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RESUMO

A educagdo ocorre em diferentes circunstancias na vida humana e deve preparar o individuo
para todo o percurso de sua existéncia. A literatura atual confirma que, para atender aos varios
aspectos impostos pela sociedade contemporanea é necessario que o professor desenvolva em
sua préatica pedagogica estratégias diversificadas, entre elas a educacdo ndo formal. A educacéo
ndo formal desenvolve o ensino e aprendizagem de contetdos historicamente sistematizados,
preparando o individuo para atuar em sociedade como cidadao ativo. Desse modo, esse estudo
investigou a utilizagdo de espacos ndo formais do municipio de Jatai — GO na pratica
pedagdgica de professores do Ensino Fundamental, de uma escola da rede estadual, numa turma
do 9°ano, com a intencéo de possibilitar um melhor planejamento das atividades educacionais,
tornando esse um momento de maior aprendizagem. Para isso, foram escolhidos diferentes
espacos de educacdo nao formais institucionalizados na cidade, tais como, (Aterro Sanitério
Municipal e Ecopontos da cidade), para a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica fundamentada
na dialogicidade e na interdisciplinaridade, abrangendo os componentes curriculares de
Geografia, Ciéncias e Educacdo Ambiental. Além desse instrumento, foram utilizados
questionarios aplicados a alunos e professores com vistas a analisar as potencialidades que esses
espacos oferecem para a compreensdao dos problemas ambientais das regides onde estdo
inseridos. Além dos instrumentos utilizados, uma andlise de grande relevancia foi a observacdo
durante visitas da escola nos espacos. Os dados obtidos por meio desses instrumentos
salientaram que os professores acreditam que os espagos ndo formais facilitam a aplicagcéo dos
conteddos escolares, auxiliando na compreensao destes. No entanto, 0s mesmos ainda nao se
sentem preparados para atividades como estas, citam a importancia, porém nao as inserem em
suas préaticas pedagdgicas. Por isso torna-se essencial que a formacéo inicial e continuada de
professores proporcionem oportunidades para reflexdo e discussao acerca do ensino de ciéncias,
buscando desenvolver criticidade para uma pratica educativa constituida por uma diversidade
de estratégias, incluindo as atividades em ambientes ndao formais. Verificou-se, assim, a visao
gue os sujeitos (alunos e alunas do 9° ano) possuem sobre o Meio Ambiente, e sobre 0s
problemas ambientais, e, sobretudo, como os professores de Ciéncias e de Geografia trabalham
a Educacdo Ambiental com os alunos. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo,
classificada como Pesquisa Participante, segundo critérios técnicos. Esse estudo revelou que a
Sequéncia Didética elaborada para se trabalhar a Educacdo Ambiental com as disciplinas de
Geografia e de Ciéncias surtiu efeito positivo tanto nas aulas em espaco formal (sala de aula),
qguanto em espacgo ndo formal de educacdo. Constatou-se o envolvimento dos alunos nessas
aulas, sobretudo nas aulas ministradas em ambientes ndo formais. A pesquisa revelou também
que a Educacdo Ambiental ndo é trabalhada de forma interdisciplinar, especificamente pelas
disciplinas de Ciéncias e de Geografia, sendo ainda, a primeira experiéncia que os alunos
tiveram em relacgéo as aulas em ambientes ndo formal de educag&o.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Educacéo formal, Espaco ndo formal, Dialogicidade.



ABSTRACT

Education takes place in different circumstances in human life and must prepare
the one for the entire course of his/her existence. The current literature confirms
that, to meet the various aspects imposed by contemporary society it is necessary
that the teacher develop in his/her pedagogical practice diversified strategies,
including non-formal education. Non-formal education develops teaching and
learning of contents that are historically organized, preparing the one to act in
society as an active citizen. Thus, this study investigated the use of non-formal
areas in Jatai-GO in pedagogical practice of elementary school teachers in a public
school, in a ninth grade group, with the intention to enable better planning on
educational activities, making this a time for higher learning. For this reason, we
chose different areas of non-formal education institutionalized in the city, such as,
(Municipal Sanitary Landfill and city eco points), for the application of a didactic
sequence based on exchange and in interdisciplinary, covering the curricular
components of geography, science and environmental education. In addition to this
instrument, questionnaires were used and applied to students and teachers in order
to analyze the potential that these areas provide for the understanding of the
environmental problems of the regions where they are inserted. Besides the used
instruments, an analysis of great importance was the observation during visits to
schools in the areas. The obtained data by means of these instruments stress that
teachers believe that non-formal areas facilitate the application of school contents,
aiding in the understanding them. However, they still do not feel prepared for such
activities, mentioning the importance, but the fall in their pedagogical practices.
Therefore, it is essential that the initial and continued training of teachers provide
opportunities for reflection and discussion about teaching science, seeking to
develop criticality for an educational practice consisting of a variety of strategies,
including activities in non-formal environments. There was the view that the
subject (male and female students of the 9'" grade) have on the environment, and
about the environmental problems, and, above all, as the science and Geography
teachers work the environmental education with students. It is of a qualitative
nature research, classified as participant research, according to technical criteria.
This study reveals that the Didactic Sequence designed to work the environmental
education with science and geography subjects had positive effect both in classes
and in formal areas (classroom) and in non-formal education area. It was noted the
involvement of the students in these classes, especially in lectures on non-formal
environments. The research also shows that environmental education is not crafted
so interdisciplinary, specifically by the disciplines of science and geography. In
addition, this research reveals that this was the first experience that surveyed
students had in relation to school in non-formal education environment.

Keywords: Environmental Education, Formal Education, Non-Formal Area, Dialogicity
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INTRODUCAO

Um dos maiores problemas enfrentados pela humanidade no século XX é a degradacao
ambiental associada a qualidade de vida, principalmente devido as mudancas socioambientais
ocorridas ao longo dos tempos, como por exemplo, a revolugéo industrial®, no século XIX; o
répido crescimento populacional, com padrfes de consumo abusados, aos moldes do sistema
capitalista®; o surgimento do processo tecnoldgico, que aumentou a utilizagio dos recursos
naturais e a imensa geracdo de residuos; o esgotamento dos recursos naturais, entre outras
(FREITAS et al., 2009). A Educacdo Ambiental (EA) tem como proposta estimular o
surgimento de uma cultura de ligag&o entre a natureza e a sociedade, objetivando a formagao
de cidadaos capazes de compreender a realidade e agir nela na resolucdo dos problemas. Nesse
sentido, a EA ¢ encarada como uma educacio politica®, visto que reivindica e prepara o cidad&o
para exigir e construir uma sociedade mais digna (REIGOTA, 2010).

A EA ¢ capaz de promover a cidadania e a sustentabilidade, sendo o resultado de um
processo de aprendizagem gue pode acontecer por meio de uma educacdo formal ou ndo formal
(DIOGENES e ROCHA 2009).

Como Ciéncia, a EA trabalha na busca das solugdes socioambientais, construindo um
didlogo com as diferentes estruturas sociais e culturais (MAULIN, 2009). Acrescenta-se que
essas solucGes devem ser construidas, a partir da possibilidade de desfragmentacdo do
conhecimento, na qual a interdisciplinaridade torna-se uma meta a ser atingida.

Quanto a educacdo formal, Maulin (2009) afirma que a EA é imprescindivel na
formagéo da cidadania, pois por meio dela, o aluno e a aluna s&o oportunizados a construir
valores, ideias e conhecimentos fundamentais para compreender o funcionamento da sociedade,
o0 que facilita a acdo humana no meio ambiente, pois favorece a relacdo entre o sujeito (aluno)
e 0 meio ambiente de forma humanizada.

Para tanto, precisa-se de uma ampliacdo do espaco educativo, ou seja, a educagao no
espaco formal (sala de aula) ndo € o Unico lugar onde a EA pode ocorrer, ela deve ir além dos
muros das escolas. Com relacdo ao sistema de ensino formal, Maulin (2009) ainda faz o
seguinte comentario: “A educacdo ambiental ¢ um ingrediente a mais na critica ao sistema de

ensino formal, que se identifica com um conhecimento fragmentado” (MAULIN, 2009, p. 63).

1 A Revolucéo industrial causou transformagdes econdémicas, e principalmente uma alteracfo significativa no processo de
producdo e de trabalho, consolidando o capitalismo como modo de producao e do poder econdmico. Nesse modelo, a burguesia
detinha o poder por meio do capital, e o proletariado a forca de trabalho (PEREIRA; GIOIA, 2004).

2 Muitos autores apontam o sistema de producdo capitalista como o principal causador da crise ambiental. Nesse tipo de sistema,
a producéo ininterrupta explora os recursos naturais, que séo finitos (BERNARDES; FERREIRA, 2003).

3 Esse tipo de educagao esta diretamente ligada aos estudos sobre educagdo de Paulo Freire (REIGOTA, 2010, p. 14).
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Oliveira e Gastal (2009) corroboram esse pensamento afirmando que a sala de aula
ndo € o unico lugar que a educagdo pode acontecer. Segundo o autor, “A educag¢ao, como
processo de aquisicdo e/ou construcdo de conhecimento que contribui para o desenvolvimento
cognitivo e comportamental, pode ocorrer em diferentes circunstancias, sendo que a forma
como ela se processa e a sua qualidade ¢ inerente ao espaco onde ela se da” (OLIVEIRA e
GASTAL, 2009, p.9).

Dessa forma, € importante que o professor conheca as possibilidades de trabalho em
ambientes além da sala de aula, como formas de aprimorar suas praticas de ensino, percebendo
a importancia do trabalho integrado entre as disciplinas, para que o estudante consiga notar a
real dimensdo dos temas analisados. Particularmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental, publicadas em 2012, preconizam uma Educacdo Ambiental, cuja
abordagem critica, considere a interface entre a natureza, a sociocultural, a producdo, o trabalho,
e 0 consumo.

Outros documentos importantes da educacdo brasileira (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9394/96; Parametros Curriculares Nacionais 1997, 1998, 2000; Plano
Nacional de Educacdo 2001), apresentam a urgéncia de se formar o sujeito critico e
transformador.

A Educacdo Ambiental no Brasil, segundo a LDB (BRASIL, 1996) deve ser
contemplada em todos os curriculos como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
promovendo um estudo que englobe as caracteristicas histéricas e critica das questdes
socioambientais, analisando-as em suas multiplas dimensdes: sociais, ecolégicas, psicoldgicas,
pedagogicas, politicas, ético-filosoficas, culturais, econdmicas e tecnoldgicas, isto €, a EA deve
ser trabalhada em sua real complexidade, pensada e trabalhada de forma critica, transformadora
e emancipatoria. Partindo destes pressupostos, esta pesquisa surgiu de inquietacdes sobre como
a EA vem sendo trabalhada na educacdo formal. Durante a minha pratica como professora de
Biologia da educac&o basica, tenho observado o quanto o ensino sobre EA se mostra, as vezes,
desconectado da realidade dos alunos e desintegrado enquanto pratica educativa.

Sendo assim, o objetivo principal deste trabalho foi elaborar, aplicar e avaliar uma

Sequéncia Didatica, fundamentada na dialogicidade®, envolvendo aulas em espagos formais

4 O termo dialogicidade deriva-se da palavra didlogo. Segundo Freire (2005, p. 78 € 79), “o didlogo € este encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”. Deixa-se
claro que a proposta da dialogicidade serd embasada nos ensinos de Paulo Freire, seguindo como eixo condutor as
categorias trabalho/praxis/dialogo.
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(sala de aula) e ndo formais de educacao (Aterro Sanitario Municipal e Ecopontos da cidade de
Jatai-GO), com vistas a analisar as potencialidades que esses espagos oferecem para a
compreensdo dos problemas ambientais da regido onde estdo inseridos. Buscou-se ainda,
averiguar a frequéncia com que os professores de outras disciplinas usam 0s espagos nado
formais para trabalhar as questdes ambientais, bem como ampliar os aspectos tedricos sobre a
Educacdo Ambiental junto aos professores, estimulando-os a usar os espacos além da sala de
aula.

Pretendeu-se, com a aplicacdo da Sequéncia Didatica, criar condi¢des e subsidios para
despertar nos alunos o senso critico, tornando-os capazes de perceber e interferir em seus
problemas cotidianos. Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos de uma turma do 9° ano e
professores de Geografia e de Ciéncias, do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual
do municipio de Jatai — GO.

Este trabalho optou pela pesquisa de cunho qualitativo, do tipo participante. Gonsalves
(2007, p. 69) afirma que a Pesquisa Participante conta com a participacdo da populacéo
pesquisada “no processo de geracdo de conhecimento, considerado um processo formativo”.
Como instrumentos de coleta de dados fez-se uso do questionario, das observacdes participantes
e da aplicacdo da Sequéncia Didatica.

O trabalho se estruturou em trés capitulos, a saber:

No primeiro capitulo fez-se uma revisao dos aportes tedricos que embasam este estudo,
principalmente ao que diz respeito as concepc¢des de Meio Ambiente e de Educacdo Ambiental.
Apresentam-se as reflexdes sobre os principais meios de sustentabilidade, assim como a
importancia dos estudos freireanos para uma educacdo pautada na dialogicidade, bem como de
concepgdes da Pedagogia Histérico-Critica, de Demerval Saviani, para compreender a
pedagogia critica da educacdo ambiental, como uma formacdo humana: um processo de
apropriacdo, pelos sujeitos, da humanidade construida historica e coletivamente pela prépria
humanidade. Isso significa dizer que o processo educativo ambiental diz respeito as formas
histéricas com que a humanidade se relaciona com o ambiente assim como as formas historicas
das relagcbes entre os sujeitos e destes com o ambiente, priorizando a necessidade de
participacdo politica dos sujeitos sociais.

No segundo capitulo apresentou-se a caracterizacdo da pesquisa e a metodologia
utilizada.

No terceiro capitulo apresentaram-se as analises dos dados coletados em ambiente

formal de educacgdo (sala de aula) e nos espagos ndo formais de educagdo (Aterro Sanitario



20

Municipal, Ecopontos e ruas circunvizinhas aos locais visitados), assim como as reflexdes sobre
esses dados. Os resultados revelam que esta foi a primeira experiéncia que os alunos
pesquisados tiveram no ano de 2014, em relacdo as aulas de EA, em ambientes além da sala de

aula (na disciplina de Ciéncias e de Geografia).



1 REFERENCIAL TEORICO

A questdo ambiental é considerada como um dos problemas mais urgentes e
importantes para a sociedade contemporanea, visto que o futuro do Meio Ambiente depende
das relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza. Em vista disso, acredita-se que seja
importante que as escolas trabalhem néo sé o conceito de Meio Ambiente, mas as situagdes
cotidianas que possam levar o aluno a refletir sobre o que se aprende na escola.

Este capitulo aborda alguns aspectos importantes para fundamentar a concepgéo de
Meio Ambiente, considerando os elementos que o formam, evidenciando as inter-relacoes e a
interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e na manutencdo da vida nesse

ambiente.

1.1 Meio Ambiente: breve historico e principios

O termo Meio Ambiente mudou ao longo do tempo de acordo com as transformacdes
ocorridas na sociedade, a que esta condicionado. Nesse sentido, “a sociedade tem suas
representagdes sociais sobre o Meio Ambiente que traduzem o modo de ver ou a opinido
corrente sobre a realidade ambiental” (COIMBRA, 2004. p. 545). Afirma-se que cada
sociedade, ou grupo social, interpreta 0 Meio Ambiente de acordo com suas expectativas, seus
habitos, sua cultura, sua educacdo, e suas representacdes. Isso equivale afirmar que a
conscientizacdo de se preservar o Meio Ambiente é trabalhada no individuo, e isso se da por
meio da Educagdo, especificamente, por meio da Educacdo Ambiental (EA).

O conceito de Meio Ambiente é amplo, e ndo hd um consenso entre os estudiosos.
Sauveé e Orellana (2001) afirmam que qualquer definicdo sobre o tema, por mais global que
seja, apresenta uma conotagdo restritiva quando se concebe 0 meio ambiente como uma
realidade complexa e multidimensional.

Nesse sentido, Reigota (2010, p. 14) afirma que “a definicdo de Meio Ambiente faz
parte de uma representacdo social”, e grande parte dos problemas ambientais seria solucionada
se houvesse maior interesse em compreender as diferentes representagdes, num movimento de

desconstrucdo e reconstrucdo das representacfes. Para o0 autor, existem trés tipos basicos de
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representacdes sociais®, sobre o conceito de Meio Ambiente: 1- a visdo naturalista, 2- a visdo
antropocéntrica e, 3- a visdo complexa (globalizante).

Na visdo naturalista, 0 Meio Ambiente é concebido como natureza que envolve uma
concepcao relacionada aos elementos bidticos e abioticos, vistos como elementos que envolvem
0 homem, compreendido apenas no seu aspecto bioldgico. Nessa visdo, 0 humano se comporta
como um observador passivo, e a natureza é algo intocavel, com apresentacdo de elementos
como cachoeiras, matas, passaros. As definicbes de Meio Ambiente na concepcdo naturalista
prioriza seus aspectos naturais como fauna, flora e aspectos fisico-quimicos. Nessa viséo, o ser
humano destoa do Meio Ambiente, ndo se percebe como parte dele, e é considerado como um
componente depredador.

Na visdo antropocéntrica, 0 Meio Ambiente é reconhecido pelos seus recursos
naturais, e o ser humano depende desses recursos naturais, porém tudo esta a sua disposicao,
satisfazendo seus desejos e necessidades. Nessa visdo é reconhecida a interdependéncia entre
0s elementos biodticos e abidticos e a sobrevivéncia humana, afirmando que ao final “¢ 0 homem
que estd ameacado e ndo os elementos bidticos e abidticos componentes do Meio Ambiente”
(REIGOTA, 2010, p. 77-78).

Na visdo complexa (globalizante), o0 Meio Ambiente é evidenciado como a relagéo
reciproca entre a natureza e a sociedade, englobando diversos aspectos, tais como: 0s naturais,
politicos, sociais, econémicos, filosoficos e culturais em constante interacdo complexa. O ser
humano se coloca numa relacdo com os demais seres da natureza, sem se presumir como
dominante em relagéo a ela.

Frente as diferentes representacdes descritas por Reigota (2010), quanto as concepgdes
de Meio Ambiente, verifica-se que € um desafio analisar as representacfes trazidas pelos
alunos, em vista de concretizar acdes educativas ambientais capazes de intervir nas suas
representacdes.

Neste estudo buscou-se trabalhar o conceito de Meio Ambiente a partir dos
pressupostos da visdo complexa (globalizante). O autor enfatiza ainda que Meio Ambiente é
entendido como:

O lugar determinado ou percebido, onde 0s elementos naturais e sociais estdo em
relacbes dindmicas e em interacdo. Essas relacBes implicam processos de criagdo

cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais da transformagdo do meio
natural e construido (REIGOTA, 2010, p. 14 - 15).

S Essas representacdes foram utilizadas como categorias de analises para avaliar a concepgdo que os alunos
apresentaram sobre o Meio Ambiente ao iniciar a pesquisa.
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Compreende-se que o Meio Ambiente é um espaco determinado no tempo e cada
pessoa o0 delimita de acordo com suas representacfes no tempo e no espago. Ou seja, cada
pessoa percebera 0 Meio Ambiente dependendo de sua cultura, de sua posi¢do socioeconémica,
cabendo a educacéo promover e estimular uma boa relacao entre 0s seres humanos e a natureza.

Embora a Educacdo no Brasil ndo seja a principal prioridade para o governo, néo se
pode perder de vista a urgéncia de se formar mentes sadias e convictas de sua participa¢éo na
sociedade e no mundo, exercendo assim um dos direitos descrito em nossa Constituicdo Federal

(1988) que garante no Artigo 225, caput:

Todos tém direito ao Meio Ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes
(BRASIL, 1988).

Verifica-se que a Constituicdo Federal prevé para o cidaddo o direito de viver com
qualidade, porém o Brasil apresenta inimeros exemplos de devastacdo e exploracdo de seu
territorio, em termos de recursos naturais. E 0s maiores problemas ambientais da atualidade s&o
advindos de consumos desenfreados de poluentes, da falta de informacéo e de responsabilidade
do ser humano que, mesmo sabendo dos agravos que causam certos atos e usos, continua,
inconsequentemente, a desrespeitar as leis da natureza. Na verdade, a sociedade contemporanea
nem sempre assume sua parcela de responsabilidade ambiental que deveria comecar no
convivio familiar e ser reforcada na escola.

Nos tempos atuais, ha urgéncia na conscientizacdo da populacdo quanto aos danos
sofridos pela natureza. Toda estrutura de uma sociedade depende da natureza e 0 homem
moderno tem consciéncia disso, apesar das suas acOes ndo condizerem com Seus
conhecimentos. Para que essa conscientizacdo ocorra € preciso uma melhor integracdo
sociedade-natureza e a escola é um dos espacos mais propicios para que essa integracao
aconteca. Nao sendo é claro o unico local responséavel por essa conscientizagdo

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental é reconhecida como uma prética inovadora em
diferentes ambitos, destacando-se tanto por seu objeto de politicas publicas de educacéo e de
Meio Ambiente em ambito nacional, quanto por sua incorporagdo num ambito mais amplo,
como mediacdo educativa, por um amplo conjunto de préaticas de desenvolvimento social.

Segundo Koff,

[...] a Educacdo Ambiental - respeita a natureza, reconhecendo seu ciclo de
recuperagdo, seus limites e potencialidades, colocando o ser humano como um de seus
elementos e ndo como dono com direito de usar e abusar de seus atributos - é papel
da escola e, [...], visando a uma Educacdo Ambiental que seja continua e abrangente
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que contribua para que se torne uma preocupacdo permanente. Assim sendo, essa
perspectiva deve perpassar todos os conteildos e metodologia, afins, bem como devem
ser programadas atividades especiais que desenvolvam essa faceta na formacédo do
individuo com sentido de cidadania, porque ensinar Educacdo Ambiental é,
principalmente, ensinar o respeito a vida e no que com ela esta racionado (KOFF,
1995, p. 144).

No Brasil a preocupagdo com a EA foi tardia, assim como suas leis de protegéo.
Segundo Dias (2004), desde 1779, Patrick Geddes, considerado o pai da EA, ja se preocupava
com os efeitos da Revolucdo Industrial, como propulsora dos problemas ambientais. Porém,
nesta época a educacdo mantinha-se distante dos problemas sociais, ndo sendo capaz de
promover as mudangas necessarias em relacdo aos problemas ambientais. De acordo com o
autor, s6 no seculo XX que a tematica foi mais explorada e passou a fazer parte das inquietacdes
politicas internacionais.

Essa preocupacdo no cenario brasileiro é datada de meados da década de 1960. Em
1965 foi acertado entre os lideres governamentais que a EA deveria fazer parte da educacéao de
todos os cidaddos e deveria ser essencialmente conservacdo ou ecologia aplicada. Porém, o
regime ditatorial, décadas de 1960 a 1980, foi um entrave para a implantacdo da EA no Brasil.
Nesta época, 0 pais estava em pleno desenvolvimento de projetos de grande degradacdo
ambiental, como é o caso do Projeto Carajas e da construcdo da Hidrelétrica de Tucurui, cujos
impactos para as regides sdo percebidos ainda nos dias atuais. A caracteristica do regime
brasileiro da época ndo possuia “afinidade com os principios basicos da EA, eminentemente
questionadora do status quo” (GUIMARAES, 2013, p. 21).

Em 1972, representantes de 113 paises, reunidos na Conferéncia de Estocolma®,
decidiram promover mudancas profundas nos modelos de desenvolvimento, de hébitos e
comportamento dos individuos, e da sociedade, por meio da Educacédo (DIAS, 2004). E a EA
nasce como um novo processo educacional capaz de atender as demandas sociais, frente aos
problemas ambientais. Nessa esteira, surge a Declaracdo sobre o Ambiente Humano, que
estabeleceu um plano de acdo mundial e recomendou o estabelecimento de um Programa
Internacional de Educacdo Ambiental.

Apos a conferéncia de Estocolmo, em 1973, o governo brasileiro criou a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA). Esta Secretaria redigiu as bases das Leis ambientais,
estabeleceu programas das estacoes ecologias (pesquisa e preservagéo), entre outras medidas.

Dias (2004) critica a limitada acéo da EA no Brasil:

® Conferéncia das NagGes Unidas sobre o Ambiente Humano. Ressalta-se que a participacdo do Brasil era
inexpressiva.
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No ambito dos setores competentes da educacgdo do Brasil, ndo se vislumbrava, até
entdo, a mais remota possibilidade de acBes de apoio a Educacdo Ambiental, quer pelo
desinteresse que o tema despertava entre os politicos dominantes, quer pela auséncia
de uma politica educacional definida para o pais, como reflexo do préprio momento
que atravessava (DIAS, 2004, p. 81).

Nesta época, 0 Ministério da Educacdo e Cultura — MEC firmava protocolos de
intencdo, com objetivo de formalizar trabalhos conjuntos, almejando a inclusdo de temas
ecologicos nos cursos de 1° e 2° graus (Atualmente, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Dias
(2004) afirma que esses protocolos de inten¢fes nunca foram viabilizados, nunca sairam do
papel, apenas incluiu-se, na grade curricular de alguns cursos, como por exemplo, os de
Engenharia Civil e Elétrica (Instituto Federal de Goiés), a disciplina “Gestdo ambiental”, bem
como o curso de “Ciéncias Ambientais”, oferecido pelo instituto de Estudos Socioambientais
(IESA), da Universidade Federal de Goias (UFG).

Em 1975, foi realizado o mais importante evento em prol da evolugdo da EA, a
primeira Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental. Esta conferéncia foi
organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em parceria com o Programa das NagOes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA). A recomendacédo era a de se considerar todos os aspectos pertinentes a questdo
ambiental, ou seja, os politicos, econdmicos, sociais, cientificos, tecnoldgicos, culturais,
ecologicos e éticos. Deve-se ressaltar que foi estabelecido que a EA fosse pensada a partir da
reorganizacéo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas.

Em 1981, sob a égide ditatorial, o presidente do Brasil, Jodo Batista Figueiredo,
sancionou a Lei n° 6.938 que tratava da politica Nacional do Meio Ambiente. Essa Leli
impulsionou o desenvolvimento da EA, porém, nem o MEC e nem a SEMA conseguiram
grandes orientacGes para o seu desenvolvimento (DIAS, 2004). S6 em 1986 foi criado o
primeiro curso de especializacdo voltado a Educacdo Ambiental. Este curso foi criado a partir
dos esforcos conjuntos da SEMA; da Universidade de Brasilia; do Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPq); da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e do PNUMA. O curso funcionou de 1986 a 1988.

Nessa esteira, 0 Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) foi criado pela Lei n® 7735, em 22 de fevereiro de 1989. O IBAMA é 0
resultado da fusdo de quatro 6rgdos voltados ao ambientalismo, a saber: SEMA; Instituto

Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF); Superintendéncia da Pesca (SUDEPE), e
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Superintendéncia da Borracha (SUDHEVEA). Ao contrario do esperado, o IBAMA pouco
contribuiu para com a Educacdao Ambiental.

Em 14 de maio de 1991, a Portaria n° 678/91 do MEC definiu que as escolas
acolheriam a EA, permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino,
com vistas a investir na formacéao de professores. J& a Portaria n® 2421/91 do MEC de 21/11/91,
instituiu, em carater permanente, um grupo de trabalho de Educacdo Ambiental, tendo como
objetivo definir metas e estratégias para a sua implantacdo, juntamente com as Secretarias
Estaduais de Educacéo de todo o pais.

A Lei n®9276/96, de 09/05/96 estabeleceu o Plano Plurianual do Governo 1996/1999,
cujo principal objetivo era a promocdo da EA, por meio da divulgacéo e uso de conhecimentos
sobre tecnologias de gestdo sustentavel dos recursos naturais. Assim, a Coordenacao de EA
abriu trés cursos de Capacitacdo de Multiplicadores em EA, numa parceria entre
BRASIL/UNESCO. De acordo com essa Lei seriam preparados técnicos das Secretarias
Estaduais de Educacéo, Delegacias Regionais de Educacdo do MEC e algumas Universidades
Federais, para atuarem no processo de insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

Em 1997, o Brasil expediu uma declaracdo, consolidando a EA (DIAS, 2004). Outro
feito foi a Elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN com o tema “Convivio
Social, Etica e Meio Ambiente”, em que a questio ambiental foi inserida como um tema
transversal nos curriculos do Ensino Fundamental. Neste mesmo ano sete cursos de capacitacdo
de multiplicadores e cinco teleconferéncias foram criados pela coordenacdo de Educacgdo
Ambiental do MEC.

A Lei n° 9795, de 27 de abril de 1999, instituiu a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA), regulamentada apds as discussGes na Camara Técnica Temporéaria de
Educacdo Ambiental no Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA). A
Portarial648/99 do MEC criou o Grupo de Trabalho com representantes de todas as suas
Secretarias, para discutir a regulamentacdo da Lei n° 9795/99, em que o MEC propde o
Programa PCNs em Acdo atendendo as solicitaces dos Estados.

A Lei de Educacdo Ambiental Brasileira, Lei n® 9795 de 1999, propGe a necessidade
do processo educativo amplo (artigo 3), ja que todos tém o direito de educacdo ambiental, sendo
as InstituicOes educativas as responsaveis por promover a educacdo ambiental, sendo que a
mesma deva ser integrada aos programas educacionais ja desenvolvidos. E proposta ainda, da
Lei da Educacdo Ambiental a necessidade da transversalidade a partir de uma perspectiva multi

e transdisciplinar, tendo como principios basicos, principalmente, “O pluralismo de ideias e
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concepcOes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade (Lei 9795/99,
Art 4°, 111)”.

Apesar dos curriculos escolares estarem articulados no formato de disciplinas isoladas,
mecanismos de integracdo é necessario, principalmente na articulacdo das realidades vividas
pelos estudantes. Continuando, ainda com a Lei da Educacdo Ambiental, ndo se pode deixar de
relatar como objetivo da educagdo ambiental “o desenvolvimento de uma compreensdo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos”
(Art5°, 1). Ao contrario do que propdes a ja referida lei, encontra-se atualmente a fragmentacédo
dos contetidos escolares, os quais ja chegam elaborados para os professores, além da falta de
incentivo aos professores e até mesmo o desinteresse destes, torna a educacdo ambiental como
apenas um tema, com o qual muito pouco € executado ou, até mesmo nada acontece. Vé-se
muito projeto isolado que poderia ter uma excelente divulgacao e contribuir para a discussao e
a compreensdo de temas interessantes para as questdes ambientais. Alguns professores
acreditam na importancia de haver um pensamento mais critico relacionado ao meio ambiente
e tentam buscar e manter alguns poucos projetos, ou melhor, algumas poucas atividades, que
nem sempre poderiam ser chamadas de educacdo ambiental, mas, é o que ainda ocorre em
muitas escolas.

Exemplo de acBes na esfera privada tem-se as promovidas pelas OrganizacGes Nao
Governamentais (ONG). Projetos como, Muda o0 Mundo Raimundo- Educacdo Ambiental no
ensino Bésico do Brasil contribuiram para a formacdo de professores. A partir dessas
informacdes, afirma-se que a questdo ambiental envolve o entendimento de questdes politicas,
historicas, econbmicas, geograficas e ecoldgicas, que ndo devem ser desprezadas ou

descontextualizadas no ensino de EA.

1.2 O papel da Educacdo Ambiental

O termo Educacdo Ambiental (Environmental Education) surgiu pela primeira vez,
em 1965, na Conferéncia em Educacdo na Universidade de Keele, Gra-Bretanha, desde entédo
ele passou por diferentes definicdes. Apresentam-se neste estudo algumas defini¢6es sobre EA,

a partir de leis e autores estudiosos sobre o tema.
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Na Conferéncia de Thilisi’, a EA foi definida como uma dimensdo que deveria ser
dada ao contetdo e a pratica educacional, buscando a resolugdo dos problemas do Meio
Ambiente, via enfoques interdisciplinares, e de uma ativa e responsavel participacdo de cada
individuo e da coletividade como um todo (ZEPPONE, 1999).

A Lei Federal n®9.795, de 27 de abril de 1999, Art. 1° define a Educacdo Ambiental

como:

O processo, por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
Meio Ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Outra definicdo para a EA pode ser verificada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental no Art. 2°. Este documento afirma que a EA é uma dimensdo da
educacdo, sendo uma atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um caréater social em sua relacdo com a natureza e com 0S outros
seres humanos, visando a potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, Art. 2°).

O CONAMA, em 1996, definiu a EA como “um processo de formagao e informacgao,
orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de
atividades que levem a participagao das comunidades na preservacao do equilibrio ambiental”
(DIAS, 2004, p. 98).

Em 1992, elaborados pela Comisséo Internacional para preparacdo da Rio - 92, a EA
se caracteriza por incorporar a dimensao socioecondmica, politica, cultural e histérica, ndo
podendo basear-se em pautas rigidas e de aplicacdo universal, considerando as condi¢des e 0
estagio de cada pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva holistica. Assim sendo, a EA
permite a compreensdo da natureza complexa do Meio Ambiente e interpreta a
interdependéncia entre os diversos elementos que conforma o ambiente, com vista a utilizar
racionalmente os recursos do meio, na satisfacdo material e espiritual da sociedade, no presente
o no futuro (EFFTING, 2007, p. 11).

Para Loureiro (2011), a EA é uma préaxis educativa e social que tem por finalidade a
construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da

" As discussOes ocorridas em Thilisi (Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo ambiental), capital da
Georgia, em 1975, contribuiram para nortear as acdes da Educacdo ambiental, definindo seus principios, objetivos e
caracteristicas e formulando recomendacdes e estratégias pertinentes aos planos regional, nacional e internacional
(DIAS, 2004).
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realidade de vida e a atuacgdo lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente. Ainda acrescenta:

Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo cidadd, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras, a partir do Meio Ambiente natural ou construido no qual as pessoas
se integram. A Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma cidadania
responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013,
p. 535).

Nessa corrente de definicdes, acrescenta-se ainda que a EA € uma proposta que altera
profundamente a educacdo, visando a participacao dos cidaddos nas discussdes e decisbes sobre
0 Meio Ambiente, devendo “favorecer e estimular possibilidades de estabelecer coletivamente
uma nova alianca® (...) possibilitando a todas as espécies bioldgicas (inclusive a humana) a sua
vivéncia e sobrevivéncia com dignidade” (REIGOTA, 2010, p. 11). Sobretudo, a EA deve ser
baseada no didlogo entre as geragdes e as culturas.

Nota-se que refletir sobre EA é pensar no atual modelo consumista de sociedade,
observando a relacdo sociedade-natureza, consciente de que o modelo atual foi construido ao
longo do tempo, por seres histdrico-culturais. Sendo assim, quando se fala em EA € preciso
repensar os valores, as atitudes e as culturas, e esse processo inicia-se com uma EA
diferenciada, que traga significado aos sujeitos.

De acordo com Jacobi (2003):

O desafio €, pois, o de formular uma Educacdo Ambiental que seja critica e inovadora,
em dois niveis: formal e ndo formal. Assim a Educagdo Ambiental deve ser acima de
tudo um ato politico voltado para a transformag&o social. O seu enfoque deve buscar
uma perspectiva holistica de acéo, que relaciona 0 homem, a natureza e 0 universo,
tendo em conta que o principal responsavel pela sua degradacéo € o homem (JACOBI,
2003, p. 196-197).

Diante das diferentes concepgcdes que existem sobre Meio Ambiente,
consequentemente, ha diferentes correntes de EA. Isso demonstra que existem muitos caminhos
possiveis de conceber e de realizar os meios e os fins da EA.

Nesse sentido, conforme Sauvé (2005) existem quinze correntes de EA. A autora

descreve essas correntes segundo a concep¢do dominante do Meio Ambiente, e segundo a

8 Para a educagio, a proposta d “nova alianga” considera que para a apropriagdo do conhecimento cientifico é
necessario um aprendizado do corpo (REIGOTA, 2010, p. 19).
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intencdo central da EA. A seguir o quadro 01 apresenta algumas dessas correntes, com seus

objetivos.
Quadro 01: Correntes e concepc¢des de Meio Ambiente
Correntes Concepcodes do Meio Objetivos da EA
Ambiente

Naturalista Natureza Reconstruir uma ligacdo com a natureza

Conservacionista/re | Recurso Adotar comportamentos de conservagéo.

cursista Desenvolver habilidades relativas a gestdo
ambiental.

Sistémica Sistema Desenvolver o pensamento sistémico: analise
e sintese para uma visao global.
Compreender as realidades ambientais, tendo
em vista decisdes apropriadas.

Cientifica Obijeto de estudos Adgquirir conhecimentos em ciéncias
ambientais.

Desenvolver habilidades relativas a
experiéncia cientifica.

Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e conhecer-se
melhor em relacéo a ele. Desenvolver um
sentimento de pertenga.

Holistica Total. Todo o Ser Desenvolver as multiplas dimensGes de seu
ser em interagcdo com o conjunto de
dimens@es do Meio Ambiente. Desenvolver
um conhecimento “organico” do mundo ¢ um
atuar participativo em e com o Meio
Ambiente.

Critica Objeto de transformagéo, Desconstruir as realidades socioambientais,

lugar de emancipagao visando a transformar o que causa problemas.

Sécio-educacao Polo de interacdo para a Experimentar o Meio Ambiente para

formacé&o pessoal. Cadinho experimentar-se e formar-se em e pelo Meio
de identidade Ambiente.
Construir sua relacdo com o mundo, com
outros seres que nao sejam humanos.

Sustentacdo e Recursos para o Promover um desenvolvimento econémico

Sustentabilidade desenvolvimento econdmico. | respeitoso dos aspectos sociais e do Meio

Recursos compartilhados Ambiente. Contribuir para esse
desenvolvimento.

Fonte: Uma diversidade de correntes em Educacdo Ambiental (SAUVE, 2005, p. 40 a 42).

A autora identifica as diversas correntes, com base em um contexto da cultura norte-
americana e europeia, sendo os trabalhos dos educadores latinos pouco integrados. Para Sauvé
(2005), por mais que as correntes apresentem caracteristicas especificas, distinguindo-as,
também apresentam pontos comuns, de forma que uma mesma corrente pode incorporar uma
pluralidade e uma diversidade de propostas. Em contrapartida, uma mesma proposta pode

corresponder a duas ou trés correntes diferentes, dependendo do angulo pelo qual é analisada.
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Esclarece-se, ainda que o termo “corrente” se refere a uma maneira geral de como se entende e
se pratica a EA. Ainda assim, ndo existe um consenso entre 0s pesquisadores em EA quanto as
qualificacdes praticadas atualmente, visto que existe uma grande variedade de propostas
(REIGOTA, 2010).

A esse respeito, Carvalho (2001) destaca, pelo menos, duas diferentes orientagdes das
praticas de EA: EA Comportamental e EA Popular. Para a autora, é possivel, diante da
observacdo empirica, a constatacdo das duas vertentes sobrepostas e/ou combinadas nas
praticas dos educadores ambientais. Menciona também que essas tendéncias ndo esgotam todo
0 campo da EA.

Analisando os diversos autores e suas contribuicdes a respeito das diferentes correntes
em EA, Nunes e Silva (2014) expbem gue ha uma conservadora ou conservacionista, e outra
denominada critica, transformadora e/ou emancipatéria. Lima (2011) também apresenta a

principal diferenga entre a EA Conservadora e a EA Emancipatoria, da seguinte forma:

A primeira, de acordo com o prdprio nome, se interessa pela conservagdo da atual
estrutura social, com todas as suas caracteristicas e valores econdmicos, politicos,
éticos e culturais. A polaridade emancipatéria, ao contrério, se define no compromisso
de transformacdo da ordem social vigente, de renovacdo plural da sociedade e de sua
relagdo com o Meio Ambiente (LIMA, 2011, p. 132).

Assim, a EA Conservadora esta alicercada em uma visdao de mundo que fragmenta a
realidade socioambiental, ndo incluindo, portanto, a dimensdo social, politica e cultural nos
problemas ambientais (LOUREIRO, 2011). Referindo-se a EA Emancipatdria, o autor ressalta

que:

A Educacdo Ambiental Emancipat6ria se conjuga a partir de uma matriz que
compreende a educacdo como elemento de transformacao social, inspirada no diélogo,
no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criacdo de espacos
coletivos de estabelecimento das regras de convivio social, na superacgdo das formas
de dominac&o capitalista, na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida
em sua totalidade (LOUREIRO, 2011, p. 14).

O desafio que se enfrenta hoje, no que se refere a questdo ambiental, € o de superar 0s
modelos tradicionais reproduzidos no seio da sociedade, quer seja pelos partidos politicos, pelos
movimentos sociais ou pela sociedade civil em geral. A grande problematica para os dias atuais
é preservar e recuperar o gque ja foi destruido pelo elemento humano, oportunizada por uma EA
em todos os ambitos e principalmente nas escolas, para formar valores e atitudes nos alunos e
nas alunas desde a pré-escola, a cada dia, ou seja, isso se dard com a reeducacéo de atitudes e

atos.
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O caréater ndo critico dessas abordagens difere radicalmente da Pedagogia Critica,
compreendida como sintese das propostas pedagdgicas que, partindo da critica da sociedade
injusta e desigual e do papel da educacdo como adaptadora social, propde a educacdo
transformadora. Na tendéncia critica estdo abrigadas propostas que orientam acdes educativas
que contribuam para a formacéo critica dos sujeitos através de processos reflexivos para
discussdo, compreenséo e acao transformadora das relagdes sociais de dominagédo. A énfase na
critica da organizacdo da sociedade desigual e no papel critico e transformador da educacao
indica a teoria marxista como fundamento da pedagogia critica.

Podemos dizer que a pedagogia critica no Brasil pode ser compreendida pela analise
de pelo menos dois importantes autores: Paulo Freire (1921-1997) e Dermeval Saviani (nascido
em 1944). Do pensamento de Paulo Freire para a educagdo emerge a proposta da “Educacao
libertadora” e do de Saviani, a “Pedagogia Historico-Critica”.

A educacdo libertadora preocupa-se fundamentalmente com a conscientizacdo do
sujeito sobre sua condicdo social, sobre sua propria vida no que diz respeito a organizacdo da
sociedade capitalista, constituindo-se numa alternativa politica a educacdo tradicional, que
Paulo Freire chamou de “educagdo bancaria”, tendo como principal objetivo a acdo politica
para a transformacdo social. Na educacdo ambiental a pedagogia de Paulo Freire tem sido
tomada como referencial tedrico, mas, nem sempre compreendida naquilo que a caracteriza:
uma educacdo politica que compreende as condi¢bes sociais da existéncia dos sujeitos
oprimidos como ponto de partida para o processo de conscientizacdo na perspectiva da
transformacéo da sociedade injusta e desigual.

Desta forma, uma pedagogia critica da educacdo ambiental fundamentada no
pensamento de Paulo Freire da énfase no conhecimento das relagdes sociais de dominagdo que
se realiza na sociedade desigual para, através do processo educativo dialégico, conscientizar 0s
sujeitos para transformar estas relacdes de dominacao. Neste sentido, é o pensamento de Paulo
Freire que inspira o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (FORUM INTERNACIONAL DAS ONGs, 1995): transformagéo
social, conscientizacdo, educacdo politica, cooperacdo e didlogo. Os temas do Tratado sdo
problematizadores para um processo de conscientizacdo politico e transformador como a
pobreza, a degradacdo humana e ambiental, a violéncia, a compreensao das formas de vida da
populacéo, suas condicOes de saude, a fome e, em especial, a democracia.

A proposta pedagogica conhecida como Pedagogia Historico-Critica de Dermeval

Saviani difere da proposta freireana principalmente quanto a especificidade da educagdo: “o
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objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos
e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo” (SAVIANI, 2005, p.13). Partindo da analise critica da relagdo da educacdo com a
sociedade, a Pedagogia Historico-Critica define como papel da educacéo sua contribui¢do em
um movimento maior de transformacéo da sociedade capitalista. No entanto, neste movimento

de transformacdo, Saviani entende que a educacgédo assume funcoes especificas:

A pedagogia revolucionaria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada. Longe
de entender a educacdo como determinante principal das transformacdes sociais,
reconhece ser ela elemento secundario e determinado. Entretanto, longe de pensar,
como faz a concepgdo critico-reprodutivista, que a educacdo é determinada
unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua especificidade, entende
que a educacéo se relaciona dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que
elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no
processo de transformacao da sociedade (SAVIANI, 1987, p.68-69).

Entéo, o principio educativo/pedagogico do pensamento de Saviani para a educacgéo é
a apropriagdo do saber historicamente acumulado: “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005, p.13).

Esta proposta educativa, portanto, valoriza os saberes culturais, compreendidos de
forma dinamica, como elemento central da acdo pedagdgica, cuja estratégia politica é a
instrumentalizacdo dos sujeitos singulares para a pratica social transformadora. Uma pedagogia
historico-critica para a educacdo ambiental, portanto, € uma proposta educativa que preocupa-
se com a apropriagéo, pelos sujeitos, dos saberes socioambientais compreendidos como 0
conjunto de conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habilidades, habitos,
procedimentos e atitudes ressignificados na perspectiva da sustentabilidade social e ambiental.

Esses dois autores, com suas diferentes interpretacdes sobre o papel do processo
educativo, tem grande contribuicdo na formulacdo de uma pedagogia critica para a educacao
ambiental, uma pedagogia voltada para a construcéo, historica e politica, de uma prética social
ecoldgica e democréatica. A educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria tem
como ponto de partida a ideia de que a préatica social é construida e construtora de humanidade,
isto &, é construida pelas relagdes sociais de producéo da vida social, contribuindo na construgéo
dessas mesmas relagfes. A formagdo humana plena na perspectiva de superacdo radical da

alienacdo, da exploracdo do homem pelo homem e da exploragdo da natureza pelos seres
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humanos, exige um processo educativo que garanta condi¢es concretas para uma pratica social
ambiental transformada e transformadora (TOZONI-REIS, 2004).

Neste sentido, a EA pode contribuir para que tenhamos uma sociedade mais consciente
e preocupada com o desequilibrio apresentado neste inicio do século XXI. Reigota (2010)
afirma que a EA deve proporcionar o questionamento das certezas absolutas; criativa,
desenvolvendo novas metodologias e tematicas; inovadora, ao relacionar os conteudos e as

tematicas ambientais a vida cotidiana, além de ter a funcao de estimular o dialogo.

1.2.1 Educagéo Ambiental como tema transversal

Os temas transversais sdo: etica, orientacdo sexual, pluralidade cultural, saude e
educacdao ambiental. Como o objetivo desta se¢do voltado para este dltimo, faz-se necesséria
uma breve abordagem de seu conceito e de sua finalidade.

Antes de elencar conceitos de EA elaborados por tedricos renomados, € preciso definir
o significado de meio ambiente. Segundo Reigota (1992, p. 94) "tudo que cerca o Ser vivo, que
o influencia e que € indispensavel a sua sustentacdo constitui o0 meio ambiente. Estas condi¢Ges
incluem o solo, o clima, os recursos hidricos, o ar, 0s nutrientes e 0s outros organismos”.

A definicdo acima é difundida, sobretudo, no ensino formal basico, no qual o meio
ambiente é formado em seu bojo pelo meio abiotico e seres irracionais. Todavia, esquece-se do
protagonista que em sua recente existéncia na Terra ja modificou o espaco, o ser humano. E
sob essa perspectiva que Reigota corrobora afirmando que em 1975, na Conferéncia
Internacional sobre Educacdo Ambiental em Thilisi, Gedrgia, o meio ambiente foi definido ndo
s6 como meio fisico e biologico, mas também como meio sociocultural e sua relagdo com os
modelos de desenvolvimento adotados pelo homem. (1992, p.94).

Assim, a EA pode ser conceituada enquanto um "“conjunto de acbes educativas
voltadas para a compreensdo da dindmica dos ecossistemas, considerando os efeitos da relagéo
do homem com o meio, a determinacdo social, a evolugdo historica dessa relacao”. (DIAS,
1994, p. 23). Diante disso, a EA deve ser tratada de forma holistica, isto €, 0 homem e a vida
devem estar intimamente associados. Diante disso, a EA é dividida em formal e informal, sendo
a primeira tratada numa perspectiva tedrico-pratica em todos os niveis de educagdo formal, e a
segunda com um viés pratico. Entretanto para consumar de fato a EA e seus niveis de
abordagem, esta precisa se aliar a cidadania que pode ser conceituada como um conjunto de

direitos que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu
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povo. Quem ndo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decis6es, ficando numa posicao de inferioridade dentro do grupo social (DALARI, 1998, p.14).

A EA pode ser executada nos ambitos formal e informal, na qual a primeira esta
intimamente ligada ao sistema educacional de ensino em seus varios niveis de abrangéncia, e a
ultima enquanto "as agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre
as questBes ambientais e a sua organizacao e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente.” (BRASIL, 1997).

No Brasil, 0 MEC, por meio LDBEN, de dezembro de 1996 que rege a educacéo
nacional nos trés niveis de ensino e tem em seus principios o desenvolvimento do educando e
seu preparo para o exercicio da cidadania, publicou, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para as quatro primeiras series e em 1998 para as quatro ultimas séries do
ensino fundamental. Neste documento selecionou-se 0 Meio ambiente como um dos temas
transversais do curriculo minimo, fundamentado na perspectiva ambiental das inter-relacdes e
das interdependéncias dos diversos elementos na constitui¢cdo e manutencéo da vida. A proposta
do MEC para os PCN ressalta a necessidade da formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com
0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e global (BRASIL, 1998).

O tema Meio Ambiente tem sido trabalhado nas escolas, principalmente nas
disciplinas de Ciéncias e de Geografia. Eventualmente, também inspira trabalhos escolares em
outras disciplinas, como por exemplo, em producdes de textos na disciplina de Lingua
Portuguesa. Como Tema Transversal nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), a
funcéo é promover uma visdo ampla que envolva ndo sé os elementos naturais, mas também os
elementos construidos e todos 0s aspectos sociais envolvidos na questdo ambiental.

De acordo com os PCN, os temas transversais trabalham questdes sociais importantes
para a constituicdo de uma educacdo para a cidadania (BRASIL, 1998, p. 25). Dessa forma,
trabalhar com esses temas nao se trata de trabalhar novas disciplinas, mas sim aborda-los de
forma integrada entre as diferentes &reas. Assim, a tematica ambiental nas escolas € tratada
intrinsecamente no tema transversal: Meio Ambiente.

O objetivo principal de se trabalhar com o tema Meio Ambiente, segundo os PCN:

E contribuir para a formagdo de cidadfos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que mais do que
informacd@es e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo
de valores, com o ensino e a aprendizagem de procedimentos. E esse € um grande
desafio para a educacdo (BRASIL, 1998, p. 187).
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Assim, estudantes e professores sao agentes sociais que podem proporcionar, em parte,
as mudancas sociais e ambientais, porém é preciso haver uma mudanga de postura para que
haja uma transformacéo da realidade a que se inserem.

Tendo em vista que a maior parte dos problemas ambientais tem suas raizes na miséria
gerada por politicas e modelos econdmicos concentradores de riqueza e geradores de
desemprego e degradacdo ambiental. E, que tais modelos sdo adotados nos paises pobres, por
imposicdo dos paises ricos, interessados na exploracdo dos seus recursos naturais (Ribeiro e
Profeta, 2004) a Educacdo Ambiental foi proposta como uma ferramenta para a formacéao de
sociedades ambientalmente responsaveis, sendo necessario incorporar a ela as dimensdes
sociais, politicas, econbmicas, culturais, ecoldgicas e éticas. Tratar de um dado problema
ambiental sem considerar todas essas dimens@es, torna-se impossivel. (Dias, 1994).

Ao considerar a questdo da cidadania, Melo (2007) identifica que o objetivo geral da
educacdo ambiental é formar cidad&os ativos que saibam identificar os problemas e participar
efetivamente de sua solucdo e prevencao e que contribuam com a conservagao do patriménio
comum, natural e cultural. Esses cidaddos devem ser capazes de identificar os problemas e
participar de sua solucdo e prevencdo, se organizar e lutar por melhorias e contribuir para a
conservacdo do patrimonio natural e cultural da humanidade e sobrevivéncia das geragoes
presentes e futuras da espécie humana e demais espécies do planeta.

Neste sentido, a cidadania esta relacionada com a identidade e o pertencimento a uma
coletividade. E a capacidade de participar ativamente, resgatando os seus direitos e promovendo
uma nova ética capaz de conciliar a natureza e a sociedade (Santos, 2001).

Sendo assim, a educacdo ambiental como formacédo e exercicio da cidadania requer a
formulagdo de novos valores morais baseados em uma nova ética e uma forma diferente de ver
0 mundo e a humanidade. Dessa forma, criam-se oportunidades para o surgimento de novos
atores sociais que se mobilizem para um processo educativo articulado e compromissado com
a sustentabilidade e com a participacdo, baseada no dialogo e na interdependéncia das varias
areas de saber (Jacobi, 2003).

Dias (2004) ressalta que as geracdes que forem assim formadas crescerdo dentro de
uma nova concepcdo de educacdo, criando novas visdes do que € o planeta Terra. E de acordo
com o autor, a escola € o espaco social e o local onde o aluno e a aluna sera sensibilizados para
as acdes ambientais, sendo que fora do ambito escolar ele sera capaz de dar sequéncia ao seu

processo de socializacéo.
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Trata-se, na verdade, de um desafio devido as proporces territoriais do Brasil, pela
diversidade de realidades que nem sempre sdo prestigiadas pelos estudos ambientais. Conforme
(Brasil, 1998):

Trabalhar as questdes ambientais no Brasil envolve, portanto, um desafio grande do
professor na sua compreensao dos processos historicos e geograficos, Por exemplo,
ndo é possivel discutir o desmatamento da Amazonia sem buscar compreender o
processo de ocupacao, a questdo agraria, o ciclo da borracha, as populagdes indigenas,
as novas cidades, a questdo energética, a politica de integragdo nacional e a abertura
de grandes estradas, entre outros. Do mesmo modo, a polui¢do urbana e rural dever
ser discutida a luz do modelo de industrializagdo implantado no pais...” (BRASIL,
1998, p. 119).

A discussdo da questdo ambiental envolve o entendimento de questdes politicas,
historicas, econdmicas, geograficas e ecoldgicas. Ela envolve varios fatores que ndo devem ser
desprezados ou descontextualizados do ensino de EA.

Segundo as recomendages da Agenda 21° em seu capitulo 36, o aumento da
consciéncia publica é fundamental para reforcar atitudes, valores e medidas compativeis com o
desenvolvimento sustentavel. A populacdo ainda ndo adquiriu muita consciéncia da inter-
relacdo existente entre todas as atividades humanas e 0 meio ambiente. Essa caréncia se deve a
insuficiéncia ou inexatidao da informacao.

Os paises em desenvolvimento, em particular, carecem de tecnologia e de especialistas
competentes. E necessério sensibilizar o publico sobre os problemas de meio ambiente e
desenvolvimento, fazé-lo participar de suas solucdes e despertar o senso de responsabilidade
pessoal em relacdo ao meio ambiente e uma maior motivacdo e dedicacdo em relacdo ao
desenvolvimento sustentavel.

Diante de toda problemaética socioambiental € importante mencionar sobre a relevancia
da sustentabilidade e dos seus principais conceitos. Para Loureiro (2012, p. 55), a
sustentabilidade ndo ¢ um conceito propriamente dito, antes de tudo ¢ uma “ideia-forga”, que
busca um desenvolvimento qualificado por uma preocupacdo, qual seja: crescer sem
comprometer a capacidade de suporte dos ecossistemas e de seus ciclos, garantindo a existéncia

social de outras espécies em longo prazo.

A “Agenda 217 é um documento langado na ECO92 (ou Rio 92, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento - CNUMAD - realizada em 1992 na cidade do Rio de Janeiro), que sistematiza um plano de a¢fes com o
objetivo de alcancar o desenvolvimento sustentavel.



38

Complementando, Jacobi (1999) afirma que o termo desenvolvimento sustentavel
nasce como uma forca integradora, com vistas a qualificar a necessidade de pensar outra forma
de desenvolvimento. J& para Gadotti (2008), a expressao “Desenvolvimento Sustentavel”
continua a ser um conceito em disputa, mas que na pratica se reconhece o0 que é sustentavel ou
ndo, dai, pode-se depreender que, para o autor, o fato de um termo ser polissémico ndo lhe tira
o valor. O autor defende a ideia de que educar para o desenvolvimento sustentavel parece limitar
a abrangéncia da educacdo por causa da nocdo ambigua e vaga de desenvolvimento. Ele
recomenda educar para a sustentabilidade ou educar para a vida sustentavel.

Sendo assim, pensar na sustentabilidade é refletir sobre as desigualdades sociais e
pensar em como garantir a igualdade; é refletir e articular a relacdo entre o global e o local; €
analisar as dimensdes do desenvolvimento e suas consequéncias na sociedade.

Segundo (JACOBI, 1999):

A participacdo se torna um meio fundamental de institucionalizar relagdes mais
diretas, flexiveis e transparentes que reconhecam os direitos dos cidad&os, assim como
de reforcar lacos de solidariedade num contexto de pressdo social e polariza¢éo
politica na direcdo de uma cidadania ativa que disponha dos instrumentos para o
questionamento permanente da ordem estabelecida (JACOBI, 1999, p. 31).

Por outro lado, a insustentabilidade social humana, segundo Boff (2012) é causada
pela injustica mundial, portanto uma sociedade sustentavel esta relacionada a capacidade de
incluir todos os cidad&@os a uma condicédo de vida decente, com boa qualidade de vida.

Nesse contexto, Loureiro (2012) relata como desenvolver a sustentabilidade e qual a
sua finalidade. O desafio de uma sociedade sustentavel se baseia em entendermos a nossa
realidade, contextualizando-a historicamente, compreendendo assim, visdes de mundo e
paradigmas, bem como os fatores que levam uns serem dominantes em relacéo a outros, para
assim, desenvolvermos uma EA critica, pautada na sustentabilidade. Ainda de acordo com o
autor é preciso educar visando a sustentabilidade, assegurando o direito a cidadania, pois 0
cerne da EA “é a problematizacdo da realidade, de valores, atitudes e comportamentos em
praticas dialogicas” (LOUREIRO, 2012).

Os profissionais de diferentes areas devem trabalhar juntos, contribuindo para o
entendimento de que lidar com a problematica ambiental ndo é somente dever daqueles que
governam, mas de graduados em Geografia, Historia, Matematica, Biologia, Educacéo Fisica,
entre outros. Esse intercambio é desenvolvido por pessoas com formagéo em diferentes campos

do conhecimento, utilizando diferentes conceitos, métodos e termos.
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Morin (2000, p. 89) afirma que é preciso reformar o pensamento, pensar em religar os
conhecimentos dispersos, operacionalizar a interdisciplinaridade, “¢ preciso substituir um
pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue ¢ une”. Assim, o educador €
parte importante no processo, intermediando relacbes entre homens e mulheres e 0 meio,
permitindo que ambos interajam de maneira satisfatoria, contribuindo assim para o bem de
todos tanto para 0 homem, quanto para o ecossistema.

Por sua vez, Imbernon (2000) afirma que no processo de formacao devem-se dotar 0s
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes no sentido de desenvolver profissionais
reflexivos e investigadores, constituindo-se, portanto, como um dos principais eixos do
curriculo, o aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social. Mas, como
aumentar essas aces de forma que envolva a comunidade em geral para a conscientizacao
critica sobre a degradacdo do Meio Ambiente e a necessidade de promover o desenvolvimento
sustentavel? Qual o impacto gerado atualmente? Quais as regiGes mais atingidas por estes
Impactos, que precisam de agéo educacional e de projeto de sustentabilidade mais eficazes?

Segundo a LDB, uns dos papéis do professor sdo: conhecer profundamente as Areas
de Conhecimentos e dos "temas transversais™ e participar do projeto educativo da escola. No
caso da EA, infelizmente ainda é reproduzido erroneamente o seu conceito que é muitas vezes
confundido com ecologia. Ainda se tem a visdo remanescente do periodo ditatorial de que
educacdo ambiental é apenas flora e fauna, esquecendo-se de inserir nesse conjunto a agdo
antropica, a maior responsavel pelo quadro ambiental critico vigente.

Outro ponto que vem dificultar a aplicacdo da EA da forma exigida nas LDB e PCNs
é falha na formacdo docente. De acordo com Brasil (1977), € necessaria uma politica
educacional que contemple a formacéo inicial e continuada dos professores, uma decisiva
revisao das condicdes salariais, além da organizacdo de uma estrutura de apoio que favoreca o
desenvolvimento do trabalho (acervo de livros e obras de referéncia, equipe técnica para
supervisao, materiais didaticos, instalacbes adequadas para a realizacdo do trabalho de
qualidade), aspectos que, em duavida, implicam a valorizacdo da atividade do professor
(BRASIL, 1997, p.38)

Essa deficiéncia na formagdo docente para os temas transversais (sobretudo da EA
tratada aqui) deve-se a desvalorizacdo do ensino superior em ndo instalar em seus cursos de
formacgéo de professores a disciplina EA. Em alguns casos, ela é incorporada ao curriculo

engquanto componente curricular optativo.
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No que tange a participacdo do docente no projeto educativo da escola, verifica-se que
muitos professores possuem uma carga horaria elevada de trabalho em duas ou mais escolas,
ndo permitindo ao menos um diagndstico dos problemas ambientais em seus locais de trabalhos
e no bairro onde esses se situam e, muito menos, o desenvolvimento dos temas transversais em
suas aulas.

Verifica-se que é urgente a necessidade de se construir uma teoria cientifica,
sociocultural, politica, econdmico, fisioldgica, psicoldgica, filoséfica, matematica, voltada a
diferentes acGes ambientais e de sustentabilidade. Uma teoria que possibilite a preparacao dos
educandos, bem como dos professores para atuarem de forma interdisciplinar frente a acGes
ambientais e de sustentabilidade. Nesse sentido, o educador precisa levar seu aluno a
compreensdo dos conceitos e valores que Ihe sdo passados (FREIRE, 1996), tendo como
objetivo a formacéo de sujeitos consciente de suas a¢des junto a sociedade, no exercicio pleno
de sua cidadania.

Apresenta-se a seguir, a Educacdo Ambiental sob a 6tica do educador Paulo Freire,

numa visdo de Educacdo Ambiental politica.

1.2.2 Contribuicdes de Paulo Freire: Educacdo Ambiental

Paulo Reglus Neves Freire, conhecido como Paulo Freire, nasceu em Recife-PE, no
dia 19 de setembro de 1921, e faleceu em 2 de maio de 1997. Cursou a faculdade de Direito,
contudo, tornou-se educador e trabalhou com a alfabetizagdo de jovens e de adultos durante
parte de sua vida. Freire, por trabalhar em prol dos oprimidos, foi um lider de movimentos
sociais. Para Freire 0 maior objetivo da educacdo é levar os alunos a entender sua situacao
perante 0 mundo e dotd-los de conhecimentos, para assim, agir em favor de sua prépria
libertacdo.

Dessa forma, o0 pensamento freireano serve como suporte para as praticas pedagogicas,
pautadas na praxis docente, que acredita na mudanca de habitos e atitudes de seus estudantes.
Suas abordagens estendem em varios segmentos do conhecimento, auxiliando reflexdes junto
a médicos, terapeutas, cientistas sociais, filésofos, antropdlogos e outros profissionais. Freire é
um dos educadores/autores mais traduzidos e lidos do mundo (GADOTT], 1996).

Pensar, entdo, na sustentabilidade da vida no planeta € abordar as concepgdes do ser

humano e de mundo, no contexto da EA. Este estudo orientou-se pelo pensamento de Paulo
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Freire sobre o ser humano, sobre 0 mundo e sobre a relagdo entre eles. Segundo Freire (1996),
a concepcao de ser humano s6 é compreendida se integrada ao mundo onde vive, sendo dessa
forma indissocidvel a sociedade da natureza. Com tal concepcdo, Freire contribui para a
superacdo da dicotomia entre homem e natureza.

De acordo com Damo (et al., 2012):

Paulo Freire nos convida a refletir sobre o processo ensino-aprendizagem ao dizer que
como experiéncia especificamente humana, a Educacdo é uma forma de intervencédo
no mundo. Isso nos remete a pensar que a Educacédo se da num lugar, num ambiente,
numa sociedade. Essa sociedade, palco de onde a Educagdo se desenvolve é uma
sociedade regida pelo modo de producdo capitalista, pautada na divisdo dos seres
humanos em classes sociais: a classe proprietaria e a classe trabalhadora (DAMO ET
al., 2012, p. 2).

Para Freire, a Educacdo é uma maneira de intervir no mundo, exigindo tomadas de
decisdes conscientes. Assim, realizar uma EA critica é colocar-se a servigo da superacao
dicotbmica de mundo, pois o distanciamento entre seres humanos e natureza produz a
degradacdo de ambos.

Freire contribui também para com a educacéo, por meio da concepcdo de ser humano
inacabado, “a compreensao do inacabamento ¢ imprescindivel para se entender o pensamento
de Freire, jA que é por ele que se justifica a sua pedagogia e todo 0 seu pensamento”
(DICKMANN, 2010, p. 72). Nesse sentido, a educacdo ndao tem fim, ou melhor, ela é
permanente, consequentemente, o ser humano estd em constante busca pelo conhecimento, e
por meio dele tém condicBes de tomar consciéncia do mundo, o qual também ¢é inacabado. E
na medida em que o ser humano transforma o mundo ele sofre os efeitos de sua propria
transformacédo, numa transformacéo reciproca entre ambos. A esse respeito, observa-se o que

menciona Dowbor (2008, p.59):

Ao transformarmos a realidade na qual estamos inseridos, também transformamos
nosso corpo, nossa forma de ser e, sobretudo, nossa maneira de nos relacionar com a
realidade e com as pessoas. Ou seja, como seres humanos que somos, de certa forma,
“programados” para aprender com o mundo, com as pessoas, nas relagdes que
construimos nas diferentes fases e momentos de nosso percurso de vida.

Assim, inacabadamente, consciéncia e educabilidade estdo intrinsecamente ligadas ao
processo dialdgico, que para Freire € a esséncia da educacdo como pratica da liberdade, visto
que é por meio do didlogo que se promove uma educacdo critica, transformadora e
emancipadora da educacao socioambiental. Enfim, ao exercer sua liberdade, o individuo néo

muda apenas 0 mundo, muda tambeém sua posic¢édo diante do mundo (DICKMANN, 2010).
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Em Educacéo, o didlogo como prética libertadora, para Freire é

uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se de amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso,
s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor,
com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacdo. “O dialogo é&,
portanto, o indispensavel caminho”, diz Jaspers, “ndo somente nas questdes vitais para
nossa ordenacéo politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtude
da crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenga no homem e
nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser eu mesmo quando 0s
demais também cheguem a ser eles mesmos” (FREIRE, 2007, p. 115-116).

Partindo do exposto, depreende-se que o dialogo é um requisito para a existéncia
humana, é uma relacdo respeitosa entre aqueles que acreditam na transformacdo do mundo.
Uma educacdo pautada no dialogo ocorre numa relacdo de humildade, sendo sempre geradora
de esperanca.

No que se refere ao uso da concepcao educacional freireana, como fundamento para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, cita-se como exemplo, o estudo de Loureiro e Torres
(2014) que apresenta um dialogo entre o pensamento freireano e a Educacdo Ambiental,
considerando em Freire uma possibilidade de lidar e transformar a realidade do mundo.

Paulo Freire se faz presente em diversos espacos de aprendizagem e a EA é objeto
destes diversos espacos, para ele a educagao € um processo de engajamento com a realidade e
a EA é um processo desta natureza, encontra-se em Freire a perspectiva esperangosa porque
admite que os homens sdo sujeitos que se superam pelo processo de conscientizacdo e a EA
requer este processo.

Loureiro e Franco (2014) refletem a respeito de como Paulo Freire é apropriado nos
discursos e nas praticas dos educadores ambientais. Em relacdo a dialogicidade, os autores

mencionam que:

O diélogo ndo se reduz a instrumento metodoldgico, é utilizado como forma de
comunicacdo em que a questdo da diferenca do lugar de enunciacéo é superada pela
questdo da diferenga como qualidade, como valor de qualificagdo, como forma de
potencializar os saberes que se entrecruzam naquele espaco de aprendizagens,
organizando suas praticas e suportando sua articulagdo na totalidade social na qual o
que esta em jogo é a apropriagdo social do conhecimento. [...] O didlogo é assumido
também como chamamento a favor da valorizagdo da palavra e da escuta dos
participantes do processo e, ainda, como provocador da acdo pelas palavras que
transformadas pela criticidade dialética e dialdgica tornam-se palavra-acao, atividade
humana de significacéo e transformacdo do mundo. Nesse sentido, o didlogo como
palavra-acdo, além de fazer a critica em forma de discurso, se compromete
concretamente com aquilo que denuncia e/ ou anuncia (LOUREIRO; FRANCO,
2014, p. 172-173)
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Nessa perspectiva, verifica-se que a situagdo de opressdo desumaniza e impossibilita
o didlogo. Necessita-se, entdo, de um engajamento entre os oprimidos, em prol da mesma causa
que é a transformacdo social. Ao buscar essa mudanca a ideia € que essa classe desconstitua
esse processo de desumanizacdo para construir uma sociedade humanizada. Porém, o oprimido
néo deve ser o opressor do opressor, mas o restaurador das relagdes humanizadas, rompendo,
assim, com as desigualdades sociais (FREIRE, 2005).

Os problemas ambientais surgem de forma progressiva, agravando-se de acordo com
a forma como a sociedade se encontra organizada.

Pelas suas fungdes e forma que apresenta, assim como seus objetivos, a educagéo
ambiental reveste-se obrigatoriamente como uma préatica educacional que se encontra em
sintonia com a vida em sociedade. Somente poderéa efetivar-se caso os membros da sociedade
em seus agrupamentos participarem, de acordo com suas qualidades, das mais simples as mais
complexas. Enfim, os mais jovens, com seu vigor e agilidade, e os mais velhos, com suas
experiéncias acumuladas e sua disponibilidade, entre outras competéncias de acordo com as
circunstancias.

E preciso pensar a natureza nos sistemas ecoldgicos e sociais, sendo todos os cidad&os
convidados, cabe por isso salientar que nesse processo todos estdo sendo chamados a se engajar,
sejam ONGs, grupos ambientalistas, universidades, poder publico e sociedade em geral.
Acredita-se que nessa alternacdo de falas irdo surgir as alternativas para impasses acima
configurados. “O pensar em educacdo ambiental apoia-se, portanto, no didlogo entre a
educadora e o0 educador e 0s grupos sociais, que, através de suas representacdes, podem auxiliar
as mais diversas politicas publicas na solucdo de problemas sociais e ambientais”
(RUSCHEINSKY E GARCIA, 2002, p.11).

No mesmo sentido, “¢ a sociedade contemporanea que apresenta, em fungdo das
relacBes sociais e de producdo identificadas, uma acdo predatoria e potencialmente ameacadora
da vida na Terra” (LOUREIRO, 2012, p. 25). Observa-se cada vez mais que tem ocorrido uma
aproximagcéo das relagdes entre os impactos ambientais com as condig¢des sociais, econémicas,

politicas e culturais. O autor acrescenta ainda que:

As causas da degradacdo ambiental e da crise na relacdo sociedade-natureza néo
emergem apenas de fatores conjunturais ou do instinto perverso da humanidade, e as
consequéncias de tal degradacdo ndo sdo consequéncia apenas do uso indevido dos
recursos naturais; mas sim de um conjunto de variaveis interconexas, derivadas das
categorias: capitalismo/modernidade/ industrialismo/urbanizagéo/tecnocracia. Logo,
a desejada sociedade sustentavel supde a critica as relagfes sociais e de producdo,
tanto quanto ao valor conferido a dimensdo da natureza. O pragmatico tem que ter
implicito o filoséfico e o tedrico, a gestdo com qualidade, o tipo de sistema politico e
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econdmico que a sustenta, a luta pelos direitos da natureza definidos a partir do que a
sociedade entende por ética ecoldgica, a consolidagdo dos direitos humanos
(LOUREIRO, 2012, p. 28).

Pensar na problematica ambiental significa ter consciéncia de que nao se deve separar
ambiente e ser humano. Sendo a degradacdo ambiental resultado da complexa interacdo de
fatores econdmicos, politicos, tecnoldgicos e culturais, é essencial entender essas relacdes para
se pensar a EA como um potencial motor para a mudanca social, “notadamente como um
instrumento de luta que pde em conflito as forcas sociais que desejam reproduzir a sociedade e
as forgas sociais que desejam transformar a sociedade” (LAYRARGUES, 2012, p. 12).

Nesta dire¢do, o autor comenta que:

A critica aqui elaborada aponta os limites da Educa¢do Ambiental de carater moralista
que recai na concepcao desse modo de fazer pedagdgico como se os humanos fossem
seres passivos e totalmente sobre determinados pela esfera ideal, subdimensionando
ou ignorando a a¢do humana no tecido social, negando a existéncia do sujeito histérico
e da praxis. Essa vertente enfatiza a dimensdo ecoldgica em detrimento das demais
contextualizages do problema ambiental, promovendo o entendimento da estrutura e
funcionamento dos sistemas ecol6gicos, mas ignorando a sua interface com a
dindmica social (LAYRARGUES, 2006, p. 12 e 13).

Conforme se verifica, uma identidade para a EA capaz de contribuir para o
enfrentamento da atual crise socioambiental é aquela que questiona, que problematiza, um
determinado projeto de sociedade que historicamente se constitui hegeménico. Uma educacao
gue esteja em um movimento que manifesta uma acdo politica de embate a um modelo de
sociedade moderna, urbano-industrial, o qual estabeleceu relacées de dominacao entre classes
sociais e entre sociedade e natureza, 0 que provoca uma situacdo de antagonismo, de opressao
e de excluséo.

Para Guimaraes (2013, p. 16), “para adquirir clareza na agdo critica de intervengéo na
sociedade, ndo ¢ um processo tedrico, nem individual”. O autor comenta que ndo ¢ a soma de
comportamentos individuais que geram intervencdes pontuais, como sendo capazes de desvelar
a complexidade da realidade socioambiental, mas uma intervencao processual, com sinergia de
um movimento coletivo conjunto, que forma uma resisténcia e vai em direcdo contra
hegeménica.

Nessa direcdo, tem-se uma EA que dialoga com os problemas gerados pela crise
ecologica, produzindo reflexdes e métodos que visam a construir novos valores ecoldgicos

nesta e nas futuras geracdes e que forme o sujeito ecologico. O sujeito ecologico “€ um sujeito

ideal que sustenta a utopia dos que creem nos valores ecoldgicos, tendo, por isso, valor
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fundamental para animar a luta por um projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto”
(CARVALHO, 2004, p. 67).

Valendo-se do pensamento de Paulo Freire, a EA deve ser pensada como uma
formacéo politica, devendo preparar os cidaddos para a exigéncia da justica social e da ética

nas relagOes sociais e com a natureza.

1.3 Espacos formais e nao formais na educacao escolar

A abordagem da Educacdo Ambiental foi muito confundida com o ensino da Ecologia.
Esta tem sua relevancia como ciéncia, porém, ndo esta mais autorizada que as demais
disciplinas, uma vez que a educacdo ambiental, na atual perspectiva educativa, deve estar
presente nos contetdos dados em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relagcbes entre a humanidade, o meio natural e as relagdes sociais. Os PCN
determinam que o meio ambiente seja abordado como um tema transversal que envolva todas
as disciplinas dos curriculos escolares, assim como em toda a préatica educacional (Melo, 2007).

Uma proposta importante é a necessidade de formular uma educacdo ambiental que
seja critica e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal (JACOBI, 2003). O artigo 9 da Lei
9.795/99 define a educagdo ambiental formal como a educacgéo escolar desenvolvida no ambito
dos curriculos das instituicbes de ensino publica e privada, englobando educacdo basica
(educacéo infantil; ensino fundamental e ensino médio), educacdo superior; educacao especial;
educacdo profissional e educacdo de jovens e adultos. O artigo 13 da referida lei define a
educacao ambiental ndo formal como as acGes e praticas educativas voltadas a sensibilizacao
da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizagdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente. Essas acGes podem ser estabelecidas através da participacdo da
escola, de universidades e de organizacfes ndo governamentais na formulacdo e execucédo de
programas e atividades vinculadas a educacdo ambiental ndo formal. E ainda, a parceria entre
empresas publicas e privadas e instituicdes educacionais no desenvolvimento de campanhas
voltadas para conscientizacdo da populagdo também podem gerar resultados consideraveis.

A EA favorece a compreensdo critica e global do ambiente, para explicar valores e
desenvolver atitudes nas pessoas, permitindo-as a adotar uma posi¢cdo consciente e
participativa, a respeito das questdes relacionadas a conservagdo e adequada utilizagdo dos

recursos naturais.
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Quando se fala dos diferentes espacos de educacdo com quais o individuo se defronta,
Gohn (2010) cita que Montesquieu, ja no século XVIII, dividia a educacdo em trés &reas: i) a
educacdo que se recebe da familia, atualmente conhecida como educagdo informal; ii) a
educacdo recebida na escola, conhecida por educacdo formal, e iii) e a educacdo do mundo,
recebida por meio de experiéncias, atualmente considerada como ndo formal. Para a autora, a
educacdo nao formal é desenvolvida fora da escola e fora do contexto familiar, mas com
objetivos educativo-educacionais.

Muitos estudiosos, como por exemplo, Coombs (1968, apud GOHN, 2010, p. 12), por
muitos anos, se confundiam e/ou ndo diferenciavam a educacdo ndo formal da educacéo
informal, usando-as simultaneamente. Porém, “desde 1975 a terminologia “educagdo nao
formal” ampliou-se no plano internacional e tornou-se usual na linguagem pedagogica”
(GONH, 2010, p. 12). A partir de 2000, o termo educacdo nao formal passou a ser tema de
estudos, ampliando-se para os diversos campos de estudos, em varias comunidades, sempre
associada a cidadania e & promogao social.

Nessa esteira, a educacdo nao formal tem por objetivo capacitar os individuos, com
vistas a torna-los cidaddos do mundo, o cidaddo deve ser formado nao apenas pela escola, mas
de forma global e holistica. Assim, a educacdo ndo formal tem como finalidade “abrir janelas
de conhecimento sobre 0 mundo que circunda os individuos e suas relagdes sociais” (GOHN,
2010, p. 19). Na educacao nao formal, os espacos de aprendizagem se ddo fora da escola,
localizados no contexto de vida dos individuos. Ela acontece “em locais informais, onde ha
processos interativos intencionais” (GOHN, 2010, p. 17). Ainda sobre a educagdo ndo formal,

a autora apresenta alguns atributos desse tipo de educacéo:

Ela ndo é organizada por série/idade/contelidos; atua sobre aspectos objetivos do
grupo; trabalha e forma sua cultura politica de um grupo. Desenvolve lagos de
pertencimento. Ajuda na construcdo da identidade coletiva do grupo [...]; ela pode
colaborar para o desenvolvimento e fortalecimento do grupo, criando o que alguns
analistas denominam o capital social de um grupo (GOHN, 2010, p. 20).

Observa-se que a educacdo ndo formal contribui para o crescimento dos grupos,
desenvolvendo, como resultados, alguns processos importantes, como por exemplo:
consciéncia e organizacdo de como agir em grupo coletivo; construcdo e reconstrucdo de
concepgdes de mundo e sobre o mundo; forma o individuo para a vida e suas adversidades,
entre outros processos. Portanto, deve ser encarada como um complemento a educacao escolar

(formal) e vice-versa.
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A educacdo ndo formal é uma disciplina que compde a grade curricular da maioria dos
cursos de Educacdo ou Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e
particulares. Nesse tipo de educacéo, o professor é considerado um educador social (GOHN,
2010). A autora afirma que ha grande equivoco quanto aos termos educacdo ndo formal e

educacéo informal:

A educacdo ndo formal é aquela que se aprende no mundo da vida, via 0s processos
de compartilhamento de vivéncias, principalmente em espacos e agdes coletivos
cotidianos; e a educagdo informal como aquela na qual os individuos aprendem
durante seu processo de socializacdo gerada nas relagdes e relacionamentos intra e
extrafamiliares (amigos, escola, religido, clube, etc.) (GONH, 2010, p. 16).

Verifica-se que a educacgdo nao formal é diferente da educacdo informal, enquanto essa
é aprendida pela vivéncia, pertencimento da cultura, da raca; do meio social; aquela € construida
por escolhas, ou seja, “ha intencionalidade no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo ¢
espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo naturalizado” (GONH, 2010,
p. 16).

Dessa forma, percebe-se a importancia de se aliar a educagdo formal, que se aprende
no ambito escolar, aos diversos tipos de educacao, buscando formar cidaddos conscientes e
criticos da sua realidade, isto €, faz-se necessario que a escola e o professor transmitam um
ensinamento vivenciado com os problemas e especificidades locais.

O processo de ensino-aprendizagem pode ter sua eficacia melhorada quando o
conhecimento trabalhado se torna mais facilmente assimilavel pelo aluno. Esta assimilacao é
facilitada, em maior ou menor grau, de acordo com 0s métodos e técnicas empregados. Para
Rangel (2005, p.29), “é importante que o ensino-aprendizagem (sejam quais forem seus
métodos e técnicas) inicie pelo conhecimento que seja mais proximo possivel da vida do aluno,
partindo de fatos imediatos para os mais remotos, do concreto para o abstrato, do conhecido
para o desconhecido™.

Bastos (2005) acrescenta que a Lei n®9.795/1999 caracteriza a EA tanto como formal,
em ambiente escolar, quanto como ndo formal, que sdo as praticas educativas que envolvem a
comunidade em defesa do Meio Ambiente. Sobre a educacdo ndo formal ela vem ao encontro
do que rege a LDBEN (BRASIL, 1996), no seu Art. 1°, ao afirmar que a educacgdo acontece e
se desenvolve em diversos lugares e de diversas formas. Assim, a educagdo envolve “processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
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instituicdes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

Jacobucci (2008) define espaco formal como sendo o espaco que se encontra vinculado
ao estabelecimento de ensino, no qual o estudante esta matriculado (a escola com todas as suas
dependéncias), como: salas de aula, laboratorios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina,
refeitorio.

Por outro lado, os espacos ndo formais configuram-se como local fora da escola em
que pode ocorrer uma pratica educativa, qualquer outro ambiente que possibilite ao individuo
uma reflexdo sobre o mundo ou sobre si mesmo. Assim, parques, pragas, zooldgicos, hortas,
assentamentos, museus, galeria de artes, industrias, avenidas, centros de pesquisa, estacdo de
tratamento de esgoto, feiras entre outros ambientes urbanos, rurais e naturais sdo espacos ndo
formais do conhecimento e representam opcOes para atividades de ensino formal, por
permitirem a aprendizagem de conteudos da escolarizacdo, preconizando, assim, uma educacdo
formal além dos muros da escola. Referente a este aspecto Oliveira e Gastal (2009) consideram
que:

espacos nédo-formais de educacdo podem ser utilizados para implementacdo de
propostas de educacdo formal, como ambientes de extensdo da escola, dependendo do
interesse, competéncia e autonomia do professor na instituicdo escolar que ele esta
vinculado (OLIVEIRA e GASTAL, 2009, p. 4)

Para Jacobucci (2008) existem dois tipos de espacos ndo formais: o0s
institucionalizados e 0s ndo institucionalizados. O primeiro sdo espacos que dispdem de pessoal
qualificado para a préatica educativa, sendo os casos dos Museus, Planetarios, Institutos de
Pesquisa, Parques Zoobotanicos, Aquarios, dentre outros. J& os espagos ndo institucionalizados,
compreendem as pracas publicas, as areas verdes, 0s lagos, as ruas, as cavernas, 0s campos de
futebol, dentre outros inlmeros ambientes naturais ou urbanos que ndo possuem estruturacdo
institucional, mas € passivel de ali exercer préaticas educativas.

No entanto, ainda com base naquele autor, os espacos por si s6 ndo definem um tipo
de educacdo, apenas o espa¢o onde esta € formalizada. A esse respeito Oliveira e Gastal (2009,

p.3) afirmam que:

A ocorréncia de educacdo formal, ndo-formal e informal é independente dos espacos
onde elas ocorrem. Assim, as trés modalidades de educacdo — formal, ndo-formal e
informal —, podem ocorrer em espacos formais e em ndo-formais de educacéo,
considerando aqui espacos formais como equivalentes a espacos escolares e espagos
ndo-formais como qualquer espago externo a escola.
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Quando se trata de educacdo escolar, Maulin (2009) critica o ensino formal, afirmando
que se trata de uma forma tradicional, que oferece um ensino fragmentado e distorcido da
realidade. Oliveira e Gastal (2009) corroboram esse pensamento, afirmando que a sala de aula
ndo € o Unico lugar que a educacdo pode acontecer. Existem inUmeros espacos e possibilidades
de aproximar o aluno da realidade estudada, além das praticas tradicionais das salas de aula.
Reis, Semédo e Gomes (2012) complementam a ideia de que o estudo da EA no ensino formal
deve propor novas formas de pensar e abstrair-se dos problemas ambientais, como por exemplo,
utilizar espacos fora da sala de aula, no que ele chama de saida a campo. Dessa forma, o
estudante pGe em pratica as agdes aprendidas no ambiente escolar, bem como inclui toda uma
comunidade escolar e fora da escola. Deve-se também buscar alternativas metodoldgicas que
facam convergir o enfoque disciplinar para o interdisciplinar, e proporcionar, assim, um contato
direto do aluno com as diversas formas de conhecimento.

Apresenta-se no proximo capitulo a metodologia desenvolvida neste trabalho.






2 TRAJETORIA DA PESQUISA

Apresentam-se nesse capitulo os caminhos percorridos para a viabilizacdo desta
pesquisa, desde os primeiros contatos com seus sujeitos, até a aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica (SD), baseada nos pressupostos da dialogicidade de Paulo Freire, com o objetivo de
despertar nos estudantes uma maior compreensao da realidade em que vivem.

A SD foi planejada de forma interdisciplinar com professores da escola e
posteriormente aplicada pela pesquisadora em conjunto com os professores regentes utilizando
espacos formais (salas de aula) e espacos ndo formais (além das salas de aula).

Os sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa foram os alunos do 9° ano vespertino,
do Ensino Fundamental I, de uma escola publica estadual do municipio de Jatai-GO, turma
esta, composta por 28 alunos. Participaram também deste estudo, os professores de Geografia
(P1), graduado em Geografia, € a professora de Ciéncias (P2), graduada em Ciéncias
Biologicas. Ambos fazem parte do quadro de servidores da escola pesquisada. Os docentes
participaram da elaboracéo e aplicagdo das aulas da SD, além de participarem das visitas aos
locais ndo formais de educacéo.

Este capitulo apresenta o contexto da pesquisa, demonstrando seu tipo e 0s

instrumentos de coleta de dados utilizados para a sua realizacao.
2.1 Local de realiza¢édo dos estudos

A pesquisa desenvolveu-se no Municipio de Jatai, cidade localizada no sudoeste do
Estado de Goias, cerca de 350 km da capital, apresentando 88.006 habitantes, com estimativa
populacional para 2015 de 95.998° habitantes, em uma éarea de unidade territorial de 7.174
Km?,

A cidade de Jatai destaca-se por possuir duas unidades federais de Ensino Superior, a

Universidade Federal de Goias (UFG) 1, que oferece vinte e cinco cursos de graduagao, seis

10 Dados encontrados no site https://pt.wikipedia.org/wiki/Jata%C3%AD_(Goi%C3%Als), segundo estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.

11 A Regional de Jatai, da Universidade Federal de Goiés, conta com os seguintes cursos de graduacdo: Agronomia,
Biomedicina (bacharelado), Ciéncias Bioldgicas (bacharelado), Ciéncias Bioldgicas (licenciatura), Ciéncias da Computagdo
(bacharelado), Direito (bacharelado), Educacéo Fisica (bacharelado), Educacgdo Fisica (licenciatura), Enfermagem, Engenharia
Florestal, Fisica (licenciatura), Fisioterapia (bacharelado), Geografia (bacharelado), Geografia (licenciatura), Historia
(licenciatura), Letras (licenciatura em inglés), Letras (licenciatura em inglés), Matematica (licenciatura), Medicina, Medicina
Veterinaria (bacharelado), Pedagogia (licenciatura — matutino), Pedagogia (licenciatura — noturno), Psicologia, Quimica
(bacharelado), Quimica (licenciatura) e Zootecnia. Na pds-graduacdo o Campus Jatai oferece seis cursos de mestrado:
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de mestrado, recomendados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e um de Doutorado, a UFG oferece ainda cursos de especializacdo; e o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG - Campus de Jatai) *2, que
oferece quatro cursos superiores, um de mestrado profissional no ensino de Ciéncias e
Matematica, recomendado pela Capes, além de cursos de especializacdo e de Ensino Médio.

Jatai possui também uma Unidade Estadual, a Universidade Estadual de Goias (UEG)
que oferece em 2016 dois cursos na modalidade de Tecnologia: Tecnologia em Alimentos e
Tecnologia em Logistica. Conta ainda com duas faculdades privadas: o Centro Superior de Jatai
(CESUT), que oferece os cursos de Direito e Administracdo e a Faculdade Jataiense (FAJA),
que oferece o curso de Ciéncias Contébeis. A cidade ainda possui unidades de universidades
virtuais como a Universidade do Norte do Parana (UNOPAR) e a universidade Paulista (UNIP),
o Centro Universitario UNISEB COC*® e os cursos Luis Flavio Gomes (LFG). Também possui
centros profissionalizantes, como Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o
Servigo Social do Comércio (SESC).

Conforme informagdes contidas no site'* da prefeitura, o municipio de Jatai conta com
uma Secretaria Municipal do Meio Ambiente de Jatai — SEMMAJA, criada em 05/06/1995. No
ano de 2000, com a instituicdo de nova estrutura administrativa (Lei n® 2.202, de 06/12/2005),
passou a ser denominada Secretaria de Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia— SMACT. Trata-
se de um oOrgao de coordenacdo, controle, e execucao da politica municipal de Meio Ambiente,
com legislacdo especifica, o0 Codigo Municipal do Meio Ambiente (Lei n® 2.047) e também o
Fundo Municipal do Meio Ambiente. Atualmente a referida secretaria é denominada Secretaria
Municipal do Meio Ambiente — SMMAZ.

As principais atividades desenvolvidas pela Secretaria de Meio Ambiente, Ciéncia e

Tecnologia, sdo as seguintes: Vistorias em empresas com potencial poluidor; producdo de

Agronomia (Producéo Vegetal) e Biociéncia Animal, Ciéncias Aplicadas & Saude, Educagdo, Geografia e Matemética e um
curso doutorado na area de Geografia.

12 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) conta com os seguintes cursos de graduagdo: Bacharelado
em Engenharia Civil, Bacharelado em Engenharia Elétrica, Licenciatura em Fisica e Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento
de Sistemas; e 0s cursos técnicos em: Técnico Integrado em Agrimensura, Técnico Integrado em Edificagfes, Técnico
Integrado em Eletrotécnica, Técnico Integrado em Informatica, Técnico em EdificacOes - Proeja, Técnico em Agrimensura -
Subsequente, Técnico em Aglicar e Alcool — EaD.

13 0 Sistema COC de Educagéo e Comunicagéo, antigo Curso Oswaldo Cruz, ou COC é um colégio e uma faculdade brasileira.
Desde 2011 o nome foi alterado de COC para SEB COC e de Faculdades COC para UNISEB.

14 http://www.jatai.go.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=875&Itemid=249

15 A Secretaria Municipal do Meio Ambiente de Jatai —- SEMMAJA foi criada no centenario da cidade de Jatai, em 05/06/1995,
pelo entdo prefeito Nelson Antonio da Silva; no ano de 2000 com a institui¢cdo de nova estrutura administrativa (Lei n® 2.202,
de 06/12/2005), passou a ser denominada SMACT - Sec. de Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia. (Portal da Prefeitura de
Jatai, http://www.jatai.go.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=66&Itemid=240).
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mudas de plantas nativas do cerrado (para reflorestamento de areas degradadas); controle da
arborizacdo urbana (vistorias para retirada de arvores); producdo de peixes (para peixamento
do Rio claro e do lago Bonsucesso); Coleta seletiva do lixo; Educacdo Ambiental nas Escolas
(atendimento a alunos da rede publica e privada) e Empresas e projetos voltados para o Meio
Ambiente; Licenciamento e fiscalizacdo Ambiental Municipal de varias atividades econémicas;
execucao da Politica Municipal de Protecdo ao Meio Ambiente em Jatai. Segundo informacGes
obtidas na pagina da referida secretaria, no portal da Prefeitura de Jatai quanto a aquisicdo de

verbas,

A SMMA, desde sua criagdo tem conseguido verbas na esfera federal, estadual e
municipal para desenvolver planos, projetos e programas destinados a melhoria da
qualidade ambiental no municipio entre eles podemos destacar os seguintes:

Projeto: Microbacia Mateiro- Queixada

Parceria: Ministério da Agricultura (R$ 87.000,00);

“Projeto: Centro de Pesquisa ¢ Educacdo Ambiental “Mata do Agude” e Jardim
Botanico Zenaide Gouveia Vilela”

Parceria: FEMA - Fundo Estadual do Meio Ambiente (R$ 260.843,72);

Projeto: Aterro Sanitario Controlado

Parceria: Secretaria Estadual do Meio Ambiente

(R$ 97.000,00 Fazenda Rio Paraiso - doagdo do local R$ 13.200,00). (Historico da
SMACT)?®

A referida secretaria funciona no Centro de Pesquisa e Educacdo Ambiental “Mata do
Acude”, que ¢ um prédio de 921,68 m? de area construida; tendo uma area adjacente de reserva
florestal com 36,5 ha, Jardim Botanico Zenaide Gouveia Vilela; ainda ha um viveiro de plantas
nativas com 800 mz.

A escola estadual da rede publica de ensino pesquisada localiza-se no setor central da
cidade de Jatai-GO, oferecendo: Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Medio Regular e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - Ensino Médio (12 a 32 série). Em 2014 a escola contava
com 493 alunos, sendo 230 no Ensino Fundamental (anos finais) e 263 no Ensino Médio (EJA
e Regular). O indice das avaliacbes do IDEB de 2014 foi de 4.9. A escola conta com a seguinte
estrutura: nove salas de aulas; sala de diretoria; sala de professores; quadra de esportes coberta;
cozinha; sala de leitura; banheiros fora e dentro do prédio; sendo um, adaptado aos alunos com
deficiéncia e péatio coberto. Conta ainda com o0s seguintes equipamentos: TV; DVD; antena
parabolica; copiadora; retroprojetor; impressoras; projetor multimidia (Datashow); fax; camera
fotografica/filmadora.

16 http://www.jatai.go.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=875&Itemid=249.
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Os espacos selecionados para compor os ambientes ndo formais, onde foram
desenvolvidas algumas atividades da Sequéncia Didatica (SD) com os alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental, foram:

2.1.1 Aterro Sanitario Municipal'’

Nos Aterros Sanitarios (Figura 1) sdo despejados todos os lixos e materiais
recolhidos pelo servico de limpeza publica da cidade. A Prefeitura Municipal de Jatai, através
da Secretaria de Servigos Urbanos, pela divisdo de Gestdo de Residuos Solidos, opera valas
para recebimento de residuos domiciliares e de servico de saude. Elas sdo impermeabilizadas
com Geomembrana de PEAD (polietileno de alta densidade), sistema de recirculacdo e
drenagem do chorume (liquido escuro, proveniente da decomposi¢cdo da matéria organica), bem
como drenagem de gases. A adocao deste tipo de sistema visa a protecdo do solo e das aguas.
Hé& também os ecopontos.

Figura 1: Aterro Sanitario Municipal de Jatai-GO

Fonte: jatai. go.gov.br/index.php?option...aterro-sanitario...jatai.

2.1.2 Ecopontos

Os ecopontos (Figuras 2 e 3) sdo os locais de pontos de entrega voluntaria de materiais,
tais como: pilhas, baterias de celulares, TV, lampadas, eletrodomésticos, sofés, etc., além de
quantidades de residuos de construcdes, provenientes de pequenas reformas. Esses ecopontos

17 Apesar de haver algumas discrepancias entre o aterro pesquisado e um aterro sanitario convencional, adotou-se 0 nome
Aterro Sanitario Municipal por ser a nomenclatura usada pela prefeitura da cidade de Jatai-GO (Servigos Urbanos).
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estdo localizados nas partes periféricas da cidade. Nesses locais, a populacdo, espontaneamente,
leva os residuos sélidos reciclaveis, o que demonstra a responsabilidade das pessoas conscientes
da importancia da limpeza da cidade, melhorando a qualidade de vida dos moradores, fator

relevante para a formacéo da cidadania.

Figura 2: Ecoponto Colmeia Park

Fonte: jatai.go.gov.br/index.php?option...id=3329%3AEcoponto.

No municipio de Jatai-GO existem dois Ecopontos, os quais foram selecionados como
locais de educacdo ndo formal. Um situado no setor Jacutinga, na Rua Jacutinga n® 222, e 0

outro, situado no setor Colmeia Park, Rua 24, nimero 131, na divisa com o bairro Filostro
Machado.

Figura 3: Ecoponto Jacutinga

Fonte: jatai.go.gov.br/index.php?option...id=3329Aoponto.
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2.1.3 Ruas vizinhas aos locais visitados

Nos momentos das visitas a estes locais, os alunos tiveram como atividades a
distribuicdo de panfletos nas ruas proximas e ainda entrevistaram, informalmente, alguns
moradores dos bairros circunvizinhos. Esse espaco ndo formal de educacdo (comunidades

locais) contribuiu de forma efetiva para a aprendizagem dos alunos.

2.2 Pesquisa Participante

A abordagem utilizada nesta dissertacao foi a pesquisa participante (PP). Gonsalves
(2007, P. 69) afirma que a PP conta com a participagao da populacio pesquisada “no processo
de geracdo de conhecimento, considerado um processo formativo”. Conforme o autor, a partir
das informacdes coletadas é possivel se fazer uma reflexdo sobre elas, provocando mudancas
positivas nos participantes. No caso deste estudo, pretendeu-se provocar mudangas nas praticas
pedagdgicas da escola, em vista de uma melhora qualitativa para o ensino e, consequentemente,
para o desempenho e formacéo do aluno.

Para Severino (2007, p. 120), na PP o pesquisador identifica-se com os pesquisados,
passando a “interagir com eles em todas as agdes praticadas pelos sujeitos". Brandao (2006, p.
43), corrobora essa ideia afirmando que a PP “deve ser praticada como um ato politico claro e
assumido”. Isso equivale a afirmar que esse tipo de pesquisa leva os participantes de grupos ou
comunidades a se assumirem politicamente, levando-os a descobertas que podem contribuir
para sua autonomia.

A pesquisa participante ¢ apresentada como uma “proposta metodoldgica emergente
da crise nas Ciéncias Sociais, que se desenvolve durante a década de 1960 na América Latina
e, com aspectos semelhantes, também na Europa” (GABARRON, LANDA, 2006, p.93). Nesse
sentido, adquire contornos mais politizados, na medida em que aponta para 0 compromisso
politico e ideol6gico com movimentos populares no processo de produgdo de conhecimento,
respeitando o conhecimento popular e suas causas sociais.

Trata-se de um tipo de pesquisa cientifica, “no qual a participagdo da coletividade
organizada — no processo de pesquisa — permite uma analise objetiva e auténtica da realidade
social em que o pesquisador é participe e aprendiz comprometido no processo” (GABARRON;

LANDA, 20086, p. 113).
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De acordo com Gil (2002), em paises subdesenvolvidos, esse tipo de pesquisa encontra

alguns empecilhos. Nas palavras do autor:

Em virtude das dificuldades para contratacdo de pesquisadores e assessores, para
reproducdo de material para coleta de dados e mesmo para garantir a colaboragdo dos
grupos presumivelmente interessados, o planejamento da pesquisa tende, na maioria
dos casos, a ser bastante flexivel. Torna-se dificil, portanto, prever com precisao os
passos a serem seguidos numa pesquisa participante. E também ndo ha consenso dos
diversos autores em torno de um paradigma de pesquisa participante (GIL, 2002, p.
149).

Levando em consideracdo essas dificuldades, o autor apresenta um modelo com o0s

principais passos a serem seguidos nesse tipo de pesquisa, a saber:

a) determinacdo das bases tedricas da pesquisa (objetivos, conceitos, hipbteses, etc.);
b) definigdo das técnicas de coleta de dados; c) delimitacdo da regido a ser estudada;
d) organizacdo do processo de pesquisa participante (identificagdo dos colaboradores,
distribuicéo das tarefas, partilha das decisdes, etc.); e) preparacéo dos pesquisadores;
f) elaboragdo do cronograma de atividades a serem realizadas (GIL, 2002, p. 50).

Sobre a natureza dos dados, trata-se de uma pesquisa qualitativa. Ludke e André

(2012) apresentam cinco caracteristicas basicas para a pesquisa qualitativa:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. 2) Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. 3) A preocupagdo com 0 processo € muito maior do
que com o produto. 4) O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sao
focos de atencdo especial pelo pesquisador. 5) A andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 11 — 12).

No presente trabalho buscou-se comtemplar essas cinco caracteristicas, envolvendo

todos os participantes de forma direta, procurando assim, ligar o maximo possivel a realidade

dos alunos aos espacos envolvidos.

2.3 Coleta de dados

Esta pesquisa constituiu-se de trés etapas quanto a coleta de dados:

1-  Aplicacdo de atividades durante as aulas da Sequéncia Didatica;
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2-  Observagdes quanto a motivagdo, ao interesse, ao entusiasmo e ao nivel de
participagdo dos alunos na aplicacdo da Sequéncia Didética;

3-  Aplicacdo de questionarios aos alunos, e aos professores - participantes da
pesquisa: um professor de Ciéncias e o outro de Geografia, ambos docentes do 9° ano do ensino

fundamental 1.

2.3.1 Sequéncia Didatica

Como técnica de coleta de dados aplicou-se, neste estudo, uma Sequéncia Didatica
(SD), produto final que resultou nesta dissertagio (APENDICE A), aos alunos do 9° ano de
uma escola estadual da cidade de Jatai-GO. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 98),
as “sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis”. Assim, a SD facilita ao professor direcionar e focalizar a ideia que
deseja passar aos estudantes de forma planejada, levando em consideracdo 0s conceitos pré-
estabelecidos pela vivéncia deles e inserindo atividades e/ou situacdes ligadas diretamente a
realidade dos estudantes. Nesse trabalho, a SD procurou utilizar como novas linguagens,
espacos além da sala de aula para trabalhar as questdes ambientais.
Segundo Oliveira (2013, p.53) SD é:
Um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades conectadas
entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacéo de cada etapa e/ou atividade

para trabalhar os contetdos disciplinares de forma integrada para uma melhor
dindmica no processo ensino-aprendizagem.

A SD foi elaborada de forma interdisciplinar, envolvendo os componentes curriculares
Geografia e Ciéncias. Os espacos ndo formais utilizados foram o Aterro Sanitario Municipal do
municipio de Jatai-GO, Ecopontos e ruas circunvizinhas. O objetivo principal da SD foi o de
despertar no aluno o interesse e a motivacdo pelo Meio Ambiente, visando dar sentido aquilo
que ele aprende em sala de aula, associando o aprendizado a experiéncia cotidiana.

A Interdisciplinaridade constitui-se quando cada profissional faz uma leitura do
ambiente de acordo com o seu saber especifico, contribuindo para desvendar o real e apontando
para outras leituras realizadas pelos seus pares. O tema comum, extraido do cotidiano, integra
e promove a interacao de pessoas, areas, disciplinas, produzindo um conhecimento mais amplo

e coletivizado. As leituras, descricOes, interpretacOes e analises diferentes do mesmo objeto de



59

trabalho permitem a elaboragéo de outro saber, que busca um entendimento e uma compreenséo
do ambiente por inteiro.

O termo Interdisciplinaridade ndo possui ainda um sentido Unico e estavel, pois se trata
de novas acepc¢Oes cuja significagdo nem sempre € a mesma e cujo papel nem sempre é
compreendido da mesma forma.

Conforme Japiassu (apud FAZENDA, 2002, p. 25), a Interdisciplinaridade caracteriza-
se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas
no interior de um mesmo projeto de pesquisa.

A SD foi desenvolvida em onze aulas de 45 minutos cada, sendo sete aulas em
ambiente formal de educacéo (sala de aula) e quatro aulas em ambiente ndo formal de educacao
(Aterro Sanitario/Ecopontos/rua), durante os meses de outubro e novembro de 2014.

A SD foi elaborada conforme os principios estabelecidos por Dolz e Schneuwly
(2004), a saber:

i) legitimidade: “referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por especialistas”; ii)
pertinéncia: “referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e aos objetivos da
escola, aos processos de ensino-aprendizagem”; iii) solidarizagdo: “tornar coerentes
os saberes em fungdo dos objetivos visados” (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 81).

Em relagdo esse procedimento didatico, esses autores apontam duas particularidades:
1 — orientar as intervencdes dos professores; 2 — evidenciar as dimensdes ensinaveis com base
nas quais diversas sequéncias didaticas podem ser concebidas. Procurou-se elaborar a
Sequéncia Didatica, fruto deste estudo, dentro desses moldes apresentados por Dolz e
Schneuwly (2004).

O caréter interdisciplinar proporcionou uma articulagdo maior entre o pesquisador e
os professores das outras disciplinas, os quais também passaram a contribuir com 0 processo
de construcdo do conhecimento da pesquisa, configurando um contexto do
docente/pesquisador, como um componente que faz parte da pesquisa participante.

Sete propostas de atividades nortearam o desenvolvimento da SD (Quadro 2),
abordando desde as concepgdes de Meio Ambiente, até os problemas ambientais percebidos e

vivenciados pelos alunos, tanto na escola quanto no dia a dia em seus bairros.
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Quadro 2: Atividades que compuseram a Sequéncia Didatica

Atividades

01

Producdo textual dos alunos sobre Meio Ambiente e sobre problemas ambientais.
Nesta atividade, os alunos teriam que produzir um texto dissertativo sobre a visao
que tinham sobre meio ambiente e problemas ambientais. (12 aula)

02

Carta sobre Meio Ambiente produzida pelos alunos. Esta atividade visava verificar
se 0s conteudos apresentados nos videos (desmatamento, seca no Nordeste,
atividade humana no meio Ambiente, dentre outros), tinham sido assimilados
pelos alunos. (22 e 32 aula)

03

Visdo dos alunos sobre o funcionamento de um Aterro Sanitario. De forma oral e
também escrita, procurou-se compreender qual a visdo que 0s estudantes
apresentavam sobre 0 aterro sanitario. (4° aula)

04

Montagem de panfletos englobando questdes ambientais. (5% aula)

05

Opinido dos alunos sobre o jogo de baralho. (Segundo o modelo do jogo
“Caixeta”)

Nessa aula (Ciéncias), os alunos foram organizados em grupos para montarem um
jogo de cartas na forma de baralho, o qual apresentava, em cada uma das cartas,
medidas ambientais de acordo com a Lei n® 12.305, de 2 de agosto de 2010 (Plano
Nacional de Residuos Sélidos - ANEXO A).

O objetivo da atividade foi o de estimular a atengdo e a capacidade de analise dos
estudantes. Os alunos foram organizados em grupos com quatro integrantes,
formando assim oito grupos. Apo6s essa divisao distribuiu-se aos alunos um
baralho contendo 114 cartas e cartas digitadas com trechos da lei. Assim, 0s
alunos, recortaram e colaram as cartas digitadas sobre as cartas do baralho. Ao
colar as cartas 0s alunos tiveram maior contato com o contetdo estudado. (62 aula)

06

Entrevistas aplicadas pelos alunos a uma comunidade proxima a um dos
Ecopontos - local ndo formal de educagdo. (7% e 82 aula)

07

Elaboragdo de um texto pelos alunos sobre a producdo exagerada do lixo
(residuos) e a falta de preparo das cidades em dar um destino a seus residuos. (112
aula)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

2.3.2 Observacéo participante

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, os dados também foram coletados por

intermédio da observacdo participante. De acordo com Liidke e André (1988), esse tipo de

observacao € utilizado em situacdes em que as pessoas se encontram desenvolvendo atividades

em seus cenarios naturais, permitindo examinar a realidade social. Becker (1994) afirma que

por meio da observacdo participante, o pesquisador coleta dados, participando do grupo ou

organizacédo, observando as pessoas e seu comportamento em situa¢ées de sua vida cotidiana.

Neste estudo, ao longo do decorrer da aplicagéo da SD, observou-se o entusiasmo, 0

interesse, a participacdo e a postura dos alunos, registro feito também nas anotacfes da

pesquisadora. Algumas aulas da SD foram gravadas em audio e/ou fotos, que serviram como

fonte de registro para interpretacéo dos dados.
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Portanto, essa metodologia foi muito importante para as analises, pois 0s registros
captados por meio das observacGes imprimiram as manifestacbes de prazer, alegria,
compreensdo da importancia de determinadas atitudes das pessoas em relacdo ao meio

ambiente, bem como manifestagdes de descontentamento, em alguns casos por parte dos alunos.

2.3.3 Aplicacao de questionérios

Ainda em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, neste estudo fez-se o uso de
questionarios, aplicados aos alunos e aos professores.

No que se refere a observagdo direta, Ludke e André (1986, p.26) ressaltam as técnicas
de observagdo como sendo extremamente importantes para “descobrir” aspectos novos dos
problemas e comentam ainda: “na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes”. No que se
refere ao registro das observacdes, sera realizado através de informacdes e anotacdes colhidas
durante a aplicacdo da SD, questionario e fotografias. Ludke e André (1986, p.34) aponta o
questionario como uma técnica ou instrumento de pesquisa extremamente Gtil que pode permitir
0 aprofundamento de pontos levantados pelo investigador.

Neste estudo, utilizou-se de questionarios, um aplicado aos alunos (APENDICE B), e
outro, aplicado aos docentes (APENDICE C). O questionario aplicado aos alunos é composto
por dezoito questbes abertas sobre a visdo dos alunos em relagdo aos ambientes ndo formais de
educacdo. As questdes visaram a verificar a construcdo do conhecimento dos alunos
considerando a relacéo direta com o objeto de estudo, no caso, a visita aos ecopontos e ao aterro,
em comparacao a visao obtida somente em sala de aula. O questionario aplicado aos docentes
¢ composto por onze questBes abertas, tendo como objetivo verificar suas expectativas em
relagdo as aulas ministradas em ambientes ndo formais de educacéo.

Utilizou-se também o uso de fotografias, vez que esse instrumento possibilitara
documentar os espagos e as bem como as praticas pedagogicas, que basearam esse estudo.

A anélise documental, segundo Liudke e André (1986, p.38), pode constituir uma
técnica valiosa utilizada para complementar as informacdes obtidas por outros instrumentos na
abordagem de dados qualitativos ou revelar novos aspectos de um tema proposto. A autora
considera os documentos como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que

fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador. E afirma a referida autora: “os
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documentos representam ainda uma fonte ‘natural’ de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte
de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto”.

No proximo capitulo apresentam-se as analises dos dados coletados, por meio

da aplicagdo da sequéncia didatica, das observacdes e dos questionarios.



3 ANALISE DOS DADOS

Apresentam-se neste capitulo, a andlise dos dados coletados, referente as aulas
ministradas a turma pesquisada utilizando a Sequéncia Didatica elaborada pela pesquisadora
juntamente com os professores das disciplinas de Ciéncias e de Geografia, bem como as
andlises dos questionarios aplicados aos alunos e aos professores.

3.1 Analise da Sequéncia Didatica

A Sequéncia Didética (SD) desenvolvida para este estudo foi composta por onze aulas
de 45 minutos cada, sendo sete aulas em ambiente formal de educacédo (sala de aula) e quatro
aulas em ambiente ndo formal de educacdo (Aterro Sanitario Municipal, ecopontos e ruas). As
observacOes realizadas atestam que as aulas em ambientes ndo formais de educacdo
complementaram as explicacfes e contextualizaram os contetidos estudados em sala de aula.
Pode-se observar que os dois ambientes se completam, numa parceria que enriquece a

aprendizagem do estudante.

3.1.1 O conceito de Meio Ambiente na visao do aluno

Antes de a pesquisadora expor o contetdo das aulas da SD, para que ndo houvesse
qualquer interferéncia na resposta dos alunos, pediu-se que eles escrevessem um texto sobre o
Meio Ambiente e sobre os problemas ambientais que eles conseguiam perceber. A intencéo foi
verificar o conhecimento prévio do aluno para, a partir dele, se trabalhar os contetidos sobre
educacdo Ambiental. Bastos (2005) enfatiza a importancia de se avaliar o nivel de
conhecimento dos alunos acerca de um determinado tema, para, a partir dai, inserir novos
conceitos de modo a oportunizar uma aprendizagem concreta e significativa.

A teoria de Aprendizagem Significativa tem sido amplamente difundida na Educagéo,
pois se baseia em um modelo construtivista dos processos cognitivos humanos (Moreira;
Caballero; Rodriguez, 1997). A Teoria da Aprendizagem Significativa consiste em ampliar e
reconfigurar ideias existentes na estrutura mental do individuo, que com isso seria capaz de
relacionar e acessar novos conteudos (FERNANDES, 2011). Dessa forma, sdo valorizados os
conhecimentos prévios do aluno para que sejam construidas estruturas mentais que permitam

correlacionar, descobrir e redescobrir conhecimentos.
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As analises dos textos dos alunos foram categorizadas em um quadro, consoantes as
trés categorias de Meio Ambiente apresentadas por Reigota (2010). 1-naturalista - sindGnimo de
natureza intocada, evidenciando os aspectos naturais. 2-globalizante - como relacgdo reciproca
entre natureza e sociedade. 3-antropocéntrica - visao utilitarista de recursos naturais.

Na concep¢édo naturalista, 0 meio ambiente é considerado um meio natural que se
encontra constantemente em equilibrio. Essa visdo quando permeia 0 ambiente escolar favorece
a formacdo de um sujeito alienado as questbes complexas que envolvem o0s problemas
ambientais.

Essa visdo de ambiente é um tanto paradoxal, ao que acontece, e que ja presenciamos
h& muito tempo a respeito do crescimento tecnolégico, como pode ser afirmado na citacdo a

sequir:

O excessivo crescimento tecnolégico criou um meio ambiente no qual a vida se tornou
fisica e mentalmente doentia. Ar poluido, ruidos irritantes, congestionamentos de
trafegos, poluentes quimicos, riscos de radiagdo e muitas outras fontes de estresse
fisico e psicoldgico passaram a fazer parte da vida cotidiana da maioria das pessoas.
(CAPRA, 1982, p.)

Na concepcdo antropocéntrica, 0 meio ambiente é o provedor das necessidades
humanas, pois as pessoas se veem como o centro das relacdes, gerando fortes implicagdes para
a formacdo de um sujeito preocupado somente com a sua espécie, esquecendo-se dos demais
seres vivos e de que tudo no planeta constitui em uma teia, cujas inter-relacdes mantém a vida
na Terra.

A preocupagdo antropocéntrica centrada pela sobrevivéncia do homem é um desafio
as praticas pedagogicas que defendem, sobretudo, o primeiro R — REDUZIR. Problematizar
em aula de ciéncias a reducdo € também problematizar a defesa do capitalismo com suas
multiplas facetas, e, portanto, da potencializacdo do lucro e o aumento da producdo e do
consumo, com o apoio da midia. E decididamente uma préatica pedagégica de um educador
ambiental critico, de quem esta se desvencilhando do espaco da reproducdo para a reconstrucao
critica do conhecimento e da experiéncia sobre 0 meio ambiente.

A importancia disso esta, sobretudo, no fato de que as criangas e 0s jovens chegam as
salas de aula, pincipalmente, pela disseminacdo midiatica e também por suas interacdes sociais

com diversas concepcOes de ambiente.

18 Os trés R’s, REDUZIR, REUTILIZAR E RECICLAR palavras muito utilizadas na educagio ambiental.
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Os fragmentos aparentemente sem conexdo e assépticos de informacdao variada, que a
crianga recebe por meio de poderosos e atrativos meios de comunicacéo, e os efeitos
cognitivos de suas experiéncias e interacfes sociais com 0s componentes do seu meio
de desenvolvimento, vdo criando de modo sutil e imperceptivel para ela, incipientes,
mas arraigadas concepcdes ideoldgicas, que utiliza para explicar e interpretar a
realidade cotidiana e para tomar decisGes quanto ao modo de intervir e reagir. A
crianca chega a escola com um abundante capital de informac6es e com poderosas e
acriticas pré-concepcbes sobre os diferentes ambitos da realidade. (GIMENO
SACRISTAN e PEREZ GOMES, 1998, p.25).

Sdo justamente as concepgdes ideoldgicas, que os estudantes utilizam para explicar e
interpretar a realidade cotidiana e para tomar decisdes quanto ao modo de intervir e reagir sobre
meio ambiente que necessitam ser problematizadas para que as concepgfes antropocéntricas
tramitem para concepcdes globalizantes.

A visdo globalizante é a representacdo de meio ambiente almejada a se possuir e é
evidenciada nas relacdes reciprocas entre a sociedade e a natureza. Tal concepg¢ao condiz com
a atual realidade humanamente construida, entretanto € a concep¢do menos assimilada pelos
individuos da sociedade. Ndo se podem elaborar hoje politicas de preservacdo para 0 meio
ambiente e projetos politicos pedagdgicos em educagdo ambiental, se 0 homem acreditar que o
meio ambiente/ambiente é, tdo somente, uma natureza fechada, intocdvel, como afirma a
concepcao naturalista. Pois se isso fosse verdade, o que dizer entdo da extracdo do petrdleo?
N&o seria um recurso utilizado pelo homem oferecido pela natureza? Logo, pode-se afirmar que
a natureza nao € intocavel.

Menos ainda seria acreditar que a natureza é algo que esta, exclusivamente, a servico
da humanidade (como afirma a concepcdo antropocéntrica), pois, este ndo € o Unico ser
existente na natureza, mas sim, um elemento dela.

Para Reigota (2014) a busca por uma concepcao globalizante € procurar entender o
meio ambiente enquanto interacdo complexa de configuracGes sociais, filosoficas, culturais,
biofisicas e politicas.

O Quadro 3 apresenta as categorias de andlise, a partir das respostas apresentadas pelos

sujeitos investigados.
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Quadro 3: Respostas dos alunos sobre a concepgdo de Meio Ambiente analisadas de acordo com Reigota (2010).

Categoria Respostas dos alunos (SIC)

“Meio Ambiente ¢ um local natural que ndo foi tocado pelo homem como:
reservas florestais, desertos, rios’;

Naturalista “O Meio Ambiente é, por exemplo: as florestas, os rios, o céu. E em geral tudo
(natureza intocada) 0 que vive e que estd em nossa volta”;

“O Meio Ambiente ¢ o lugar onde vivemos por isso devemos preserva-lo. Eu
acho que ndo devemos destruir a natureza, mas nos adaptar a ela”;

“O meio ambiente ¢ um meio em que tem animais, sdo florestas sdo plantas, o
meio ambiente é um local que todos devemos cuidar e preserva-lo como a
mata”;

“Eu acho que o meio ambiente ¢ florestas arvores, rios, matas preservadas e
tipo Amazonica florestas tropicais e semiarida e os animais”.

“O Meio Ambiente € a natureza, onde tem animais, rios, onde tem vida, mas
Globalizante pode ser afetado pelo homem através dos desmatamentos, das queimadas
(natureza e sociedade) | entre outros”;

“Para mim Meio Ambiente € o meio em que vivemos, desde as arvores até as
casas, meio em que todos os seres vivos fazem parte deste meio, seja de forma
negativa ou positiva”;

“Meio ambiente pra mim é todo 0 nosso planeta, porque esté tudo envolvido.
Mas nds seres humanos estamos acabando com ele, desmatando as matas,
florestas, matando nossos animais com as queimadas ou até mesmo para comer.
O problema nisso é que cada vez mais vai piorando, e alguns animais estao
entrando em extingdo”.

“O Meio Ambiente ¢ toda juncao das formas naturais no nosso planeta como os
Antropocéntrica animais e plantas, no qual nds humanos dependemos para nossa sobrevivéncia,
(utilizagéo de | paraa producdo oxigénio e de comida, até para construgdes de abrigos e carros”.
recursos naturais)

Fonte: textos produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11.

Dos vinte e seis alunos que escreveram sobre o Meio Ambiente, oito enquadravam-se
na visdo globalizante, na qual ficam evidenciadas as relacdes reciprocas entre a sociedade e a
natureza; dezenove, na concepg¢éo naturalista, para a qual a natureza permanece intocada e dois,
conforme a percepcdo antropocéntrica, em que a natureza esta a servico da humanidade. As
respostas dos alunos, que figuram nesse quadro, foram selecionadas do rol dos textos
produzidos, a fim de exemplificagéo.

A andlise demonstrou que a definicdo sobre Meio Ambiente para os educandos nédo é
clara e se encontra em construcao, j& que ndo possuem uma visdo definida e completa do que é
Meio Ambiente, pois as respostas dos alunos e das alunas perpassam por mais de uma visao de
Meio Ambiente; as respostas se sobrepdem em mais de uma categoria, evidenciando a
necessidade de trabalhar a definicdo do tema com os estudantes a fim de que 0s mesmos

desconstruam e reconstruam suas definicbes em relagédo ao Meio Ambiente.
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Pelo fato de as respostas dos alunos e das alunas perpassarem por mais de uma Vis&o,
eles foram encaixadas em mais de uma categoria. Quando ndo encaixadas, em mais de uma
categoria foram colocadas na mais proxima.

Destacamos assim, trés respostas que sdo apresentadas a seguir:

“Eu considero que 0 Meio Ambiente é o local onde vivemos, mas é principalmente a
natureza. E todos nos devemos zelar por ela, sem destrui-la, como ja se ocorre com frequéncia,
sdo os denominados problemas ambientais”. Quando o aluno afirma “principalmente a
natureza”, pode-se enquadrar esta concepcao como naturalista, ja que prioriza o ambiente
natural, mas, quando percebe a destruicdo da natureza e ai, as consequéncias disso como
problemas ambientais, justifica-se o enquadramento na concepgao globalizante.

“Na minha opinido, Meio Ambiente estd ligado a natureza, um lugar livre, natural,
puro, talvez seja um lugar onde as arvores sejam saudaveis, sem ser afetada pelo homem, um
lugar onde o rio desce solto sem polui¢do, ou com poluicdo, onde ha a presenca de animais,
animais de todos os tipos, sejam, passaros de todas as espécies, peixes de varios tipos, etc”.
Apesar de o aluno ter respondido que o “Meio Ambiente esta ligado a natureza [...] sem ser
afetado pelo homem”, parece que o aluno se equivoca quanto a concepcao naturalista, ja que
na sequéncia o estudante afirma “um lugar onde o rio desce solto sem polui¢do, ou com
poluicao”, percebendo-se ai que “com poluigdo” remete a concepcdo globalizante, no que se
refere a relacdo reciproca entre natureza e sociedade (problemas ambientais). Entretanto, ainda
ndo parece claro ao respondente, sua presenca no Meio Ambiente, nem seu papel de agente

modificador da natureza.

“Meio Ambiente, é ligado a natureza. Um meio onde convivemos com pessoas, com
a propria natureza entre outras coisas. Lugar onde podemos conviver com as arvores, com
0 ar puro, rios. Tudo isso estd ligado ao Meio Ambiente, ao meio que vivemos. Ar que
respiramos, agua que bebemos, arvores que dao a nos os frutos, sdo partes do Meio Ambiente”.
Essa resposta podemos dizer que perpassa pelas 3 categorias em analise. A expressao “ligado a
natureza, [...] “ar puro” € naturalista. Ao dizer, “um meio onde convivemos COmM pessoas, com
a propria natureza”, aponta para a concepg¢ao globalizante, porém, no complemento da resposta
mostra apenas o lado naturalista, lugar onde podemos conviver com as arvores, com 0 ar puro,
rios. “Ar que respiramos, agua que bebemos, arvores que dao a nds frutos”, demonstra uma

visdo antropocéntrica, para a qual a natureza esta a servi¢o do ser humano.
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O Gréfico 1 apresenta a porcentagem das respostas dos alunos em relagdo ao conceito
de Meio Ambiente, analisadas de acordo com as categorias propostas por Reigota (2010).

Grafico 1: visdo dos alunos sobre 0 Meio Ambiente

Viséo dos alunos de meio Ambiente
73,1% 30,1% 7,7%
Naturalista Globalizante Antropocéntrica

Fonte: textos produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11.

E interessante notar que 30,1% dos alunos apresentaram uma visdo globalizante de
meio ambiente, por considerar os problemas ambientais e, por demonstrar em suas respostas,
gue o meio ambiente é afetado pela acdo humana de forma positiva ou negativa.

Todas as acGes do homem geram impacto ambiental em maior ou menor escala: o
consumo, a evolucdo das cidades, a criacdo de novas tecnologias e até mesmo a preservacgao de
uma floresta e de animais em risco de extincdo, porém, um impacto ambiental ndo é
necessariamente algo ruim. Na verdade, o termo impacto diz respeito ao resultado de fatores
que podem modificar o ambiente, tanto de maneira positiva como negativa, segundo a
nomenclatura do Sistema Ambiental Brasileiro (NBR ISO 14001'°).

O impacto ambiental negativo é mais conhecido porque gera maior repercussao
guando ocorre. No entanto, modificacdes positivas também acontecem com frequéncia,

principalmente relacionadas aos programas de preservacdo do meio.

19 A ABNT NBR I1SO 14001 é uma norma aceita internacionalmente que define os requisitos para colocar um sistema da gestao
ambiental em vigor. Ela ajuda a melhorar o desempenho das empresas por meio da utilizacéo eficiente dos recursos e da reducéo
da quantidade de residuos, ganhando assim vantagem competitiva e a confianca das partes interessadas (http://abnt.org.br/).
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Sao exemplos de impactos ambientais negativos, o despejo de residuos poluentes em
rios e lagos ou 0 aumento da emisséo de gas carbdnico, a¢cdes que causam mudancas no ar e na
agua, provocando incémodos persistentes ao meio.

Como impacto ambiental positivo, pode-se citar a recuperacdo das matas ciliares, a
limpeza de rios e o replantio de &rvores, bem como a criacdo de espacos verdes em grandes
centros urbanos. Os impactos positivos colaboram para reconstituir o meio, para o retorno de
espeécies nativas e para melhoria da qualidade de vida de todos os envolvidos.

Entretanto, podemos perceber que quase um ter¢co dos alunos possui uma visao
antropocéntrica sobre o Meio Ambiente. Isso evidencia a ideia de que o homem é o centro do
universo e que os bens e recursos naturais estdo a seu dispor, a fim de satisfazer suas
necessidades mais urgentes.

Segundo Boff (2012) esse tipo de pensamento contribui para a insustentabilidade de

uma sociedade, pois sobressai a visdo mecanicista, individualista e competitiva.

Quando falamos aqui de desenvolvimento ndo é qualquer um, mas o realmente
existente que é aquele industrialista/capitalista/consumista. Este é antropocéntrico,
contraditorio e equivocado. Explico-me.

E antropocéntrico, pois esta centrado somente no ser humano, como se néo existisse
a comunidade de vida (flora e fauna e outros organismos vivos) que também precisa
da biosfera e demanda igualmente sustentabilidade. E contraditorio, pois,
desenvolvimento e sustentabilidade obedecem a ldgicas que se contrapdem. O
desenvolvimento realmente existente é linear, crescente, explora a natureza e
privilegia a acumulacio privada. E a economia politica de viés capitalista. A categoria
sustentabilidade, ao contrario, provém das ciéncias da vida e da ecologia, cuja légica
¢ circular e includente. Representa a tendéncia dos ecossistemas ao equilibrio
dindmico, a interdependéncia e a cooperacdo de todos com todos. Como se depreende:
séo légicas que se auto-negam: uma privilegia o individuo, a outra o coletivo, uma
enfatiza a competicdo, a outra a cooperagdo, uma a evolugdo do mais apto, a outra a
co-evolugdo de todos interconectados. (BOFF, 2012, [s/p]).

De acordo com Meyer (1991), para que se tenha uma sociedade pautada no
desenvolvimento sustentavel deve-se buscar estabelecer relagdes sociais entre a solidariedade
e os direitos humanos, eticamente.

E significativo o nimero de alunos (73,1%) que possuem uma concepgao naturalista
de meio ambiente. Nesse tipo de representacdo, o elemento humano esté inserido na natureza
apenas como um ser biolégico, como qualquer outro. Aqui se percebem as transformacées que
0 homem promove nesse habitat, no qual ndo se inserem a degradacdo ambiental, a miséria e
as relagdes conflituosas entre os homens e, destes com o0s demais seres Vivos.

Analisando as visfes naturalista e antropocéntrica internalizadas pelos alunos,

reforcam uma percepcéo distorcida de meio ambiente. Os dados revelam que as reflexdes sobre
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as questdes ambientais sdo pouco discutidas de forma critica na escola, dificultado a
desconstrucdo dessas representacdes. De acordo com Reigota (2014, p.16) “desconstruir essa
nog¢ao antropocéntrica ¢ um dos principios éticos da educagdo ambiental”.

Dentre os principais problemas ambientais citados pelos alunos, o desmatamento,
apareceu em 93% das respostas dos estudantes, sendo que apenas 7% das respostas apontavam
para outros problemas, tais como: poluigdo; queimadas, lixo, problema da pesca ilegal, maus
tratos aos animais, trafico de animais e a chuva acida. A preocupacéo € salutar, uma vez que o
desmatamento causa impactos ambientais severos, chegando a perda da biodiversidade; a
exposicdo do solo a erosdo; a perda das funcBGes da floresta na ciclagem da agua e ao
armazenamento de carbono (FEARNSIDE, 2003). Todavia, essa percepgéo restrita sobre Meio
Ambiente demonstra o quanto as questdes ambientais sdo tratadas de forma superficial, levando
em consideracao apenas o lado ecoldgico.

No entanto, uma observacdo importante € que os alunos conseguem associar 0
desmatamento as suas principais consequéncias, como extin¢do dos animais e das plantas; o
aquecimento global; entre outros. Os alunos e as alunas assim se manifestaram quanto a relacédo
existente entre desmatamento, causado pelas queimadas e o aquecimento global, pois na
queimada das matas praticamente todo o carbono absorvido pelas plantas retorna a atmosfera.
O processo de desaparecimento de matas, florestas, espécies nativas de determinadas regides é
um dos principais problemas ambientais causados pela atividade humana. No Brasil existem
trés fatores principais que envolvem o desmatamento: maior obtencdo de solo para a
agropecudria, uso das arvores na industria madeireira e a especulacéo imobiliéria. Entretanto a
pratica intensa e continuada da eliminacdo das florestas brasileiras esta ligada a falta de
fiscalizacdo do governo quanto ao cumprimento das leis, e quando isso ocorre, a justica ndo
pune 0s responsaveis pela préatica.

Ainda sobre desmatamento, um dos alunos afirmou: “O desmatamento acaba com
grande parte da mata em que 0s animais vivem, desmatamento perto dos rios causa
assoreamento e assim o rio seca, 0s peixes morrem € a agua vai se acabando” (Aluno 2).

Em relagéo aos tipos de poluicdo que causam impactos ambientais, os alunos citaram
as dos rios e do ar, comentando sobre a polui¢do provocada pela queima de combustiveis fosseis
e de substancias toxicas. Quanto ao lixo, o estudante afirmou que “o problema do lixo é que
estes sdo descartados de forma inadequada, ficando espalhados pelas cidades, fazendas e em

todos os lugares, levando toda sujeira para os rios” (Aluno 1).
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Pela resposta do estudante pode-se perceber que possui uma boa percepcao do que seja
lixo. Conforme Oliveira e Carvalho (2004, p. 89), “o lixo pode ser definido como todos o0s tipos
de residuos solidos resultantes das diversas atividades humanas ou de material considerado
imprestavel ou irrecuperavel pelo usuario”. Verifica-se, a partir das respostas dos alunos e das
alunas, que eles fazem a associa¢do de um problema ambiental, no caso do lixo, com outros
problemas, como por exemplo, a poluigcdo dos rios, os entupimentos de bueiros nas cidades,
entre outros, mas ainda nao se percebem como produtores desse lixo, faltando ai a insercéo da
conscientizacdo feita desde a infancia até a vida adulta, seja em escolas, empresas e
organizacOes ndo governamentais, resultados que podem — e devem — impactar a atividade
humana com a finalidade de preservar e recuperar 0 meio ambiente, que consequentemente ira
afetar de forma positiva a vida humana.

Apresentam-se as concepcbes que os alunos demonstraram sobre os problemas

ambientais, a partir de videos a que assistiram em sala de aula, no préximo topico.

3.1.2 Problemas Ambientais expressos nos videos

Com o objetivo de apresentar os problemas ambientais aos alunos, foram escolhidos
seis videos sobre o0 tema, seguindo a ordem da apresentacao:

Video 1: Metade das cidades brasileiras ainda nao estédo preparadas para a lei que
acaba com lixdes. Duragio do video 5’55 (https://www.youtube.com/watch?v
=0jEdmMGPQb38).

Video 2: chamada do fantastico de 31-08-2014: Desmatamento na Floresta
Amazonica. Duragao do video: 50 http://www.simpletubby.esy.es/watch.php?vid=
cc32e4963).

Video 3: comentario sobre a reportagem do Fantastico-Desmatamento na Floresta
Amazonica. Duragdo do video 15’ ¢ 11°’ (https://www.youtube.com/watch?v=
dHdNIryXOh4).

Video 4: a Carta de 2070, tempo do video 6’e 41°” (https://www.youtube.com/
watch?v=jUpVH-hjcdo).

Video 5: Humanos. Tempo do video 3’ e 37’ (Oficina G32° https://youtube/s
ZumnJaRTRw).

20 Trata-se de uma banda brasileira de rock, com tematicas cristas, formada na cidade de S&o Paulo em 1987. Fundada por
Juninho Afram, Wagner Garcia e Walter Lopes, no fim da década de 1980, passou por varios subgéneros do rock e formagdes.
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Video 6: A seca no Nordeste??, Fantastico da Rede Globo. Tempo do video 15 ¢
14’ (http://videostlow.com/youtube/v/bfogfRUWRQYY).

A opcédo por utilizar videos obtidos através do canal YOUTUBE e de sua versao
brasileira SIMPLLETUBB foi devido a facilidade com que os materiais sdo disponibilizados.
Coincidentemente, muitos dos videos usados sdo originarios da Rede Globo de Televisdo, ndo
havendo, da parte da pesquisadora, nenhuma intengdo de privilegiar esse veiculo de
comunicacdo e sim, a de apenas acessar materiais de facil compreensdo e talvez, do
conhecimento dos alunos.

Os videos foram apresentados nas aulas de Geografia e de Ciéncias. Por meio da
observacao participante, verificou-se o envolvimento dos alunos, todos atentos, demonstrando
em suas feicbes certo ar de preocupacdo. As professoras da turma também se envolveram
apresentando explicacdes, quando necessarias. Em algumas vezes, pausando o video para
explicar ou comentar alguma imagem. Na opinido desta pesquisadora, esses procedimentos ndo
foram apropriados, j& que interrompiam o entendimento do assunto abordado no material,
cortando a ideia na sua totalidade.

Apds os alunos assistirem aos videos, lhes foi pedido que escrevessem uma carta a um
amigo, parente ou autoridade, apresentando o que entenderam sobre o tema estudado. Essa
atividade foi iniciada em sala de aula e, por falta de tempo, terminada em casa. Os alunos ndo
precisavam comentar o conteudo de todos os videos assistidos, mas apresentar a ideia principal
que aprenderam por meio deles. Quinze alunos devolveram as cartas.

Esse foi um momento em que se aproveitou para focar na interdisciplinaridade,
inserindo na aula questfes de Portugués. Observou-se que os alunos atenderam as exigéncias
do género carta, confirmando que eles conhecem esse género textual. Assim, todas as cartas
apresentaram sua estrutura caracteristica. A fim de evitar a identificacdo dos alunos, seus nomes
foram substituidos por uma determinada letra. Das quinze cartas produzidas pelos alunos,
selecionaram-se quatro delas para comentar seus conteudos, por elas apresentarem
compreensdo do tema, referenciando-o aos videos assistidos. O contetdo dessas quatro cartas
comtempla a fala da maioria, ainda que aqueles alunos ndo consigam se expressar com muita

clareza devido a dificuldade na habilidade de escrita.

E atualmente composta por quatro integrantes: o vocalista Mauro Henrique, o tecla dista Jean Carllos, o baixista Duca
Tambasco e o guitarrista Juninho Afram, o qual é o Unico integrante original (https://artistas.gospelprime.com.br/oficina-g3/)
21 Apesar de se reconhecer que a seca no Nordeste é um problema proprio do clima semiarido, em que as temperaturas sio
elevadas durante o ano todo, as chuvas sdo irregulares e ha ocorréncia de prolongada estiagem, o video retrata a problematica
dos recursos hidricos, principalmente acerca das discuss6es sobre a transposicdo das aguas do Rio Séo Francisco para as cidades
mais castigadas pela seca.
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Dos seis videos apresentados, observou-se que o video Carta de 2070 foi 0 que mais
impressionou os alunos, pois estava presente em quase todas as cartas produzidas. O video
apresenta um cendrio de total degradagdo dos recursos hidricos — fruto dos desperdicios das
geragdes anteriores — expondo as consequéncias dos maus tratos ao Meio Ambiente e também,
mostrando uma humanidade debilitada, com sequelas provenientes da degradagdo ambiental e
do esgotamento de recursos nao renovaveis.

A seguir, apresentamos fragmentos das cartas escritas pelos alunos.

Querido Amigo imaginario

Ontem na escola eu aprendi coisas novas e interessantes,... nds vimos dois videos,
o primeiro falando da falta de 4gua e o segundo uma animacéo falando sobre o que o
homem ja fez e o que ela ira fazer se continuar do jeito que est4, ou seja, se nos
continuarmos destruindo o Meio Ambiente e continuar a fazer lixo, o planeta Terra
vai virar o “planeta lixo”, ...entd0o vamos nos conscientizar sobre isso e comecar a
produzir menos lixo, para nés termos um ambiente mais sustentavel.

...0 segundo video ... desmatamento na Amazonia.... se ndo tiver arvores na Amazonia,
ndo tem umidade, se ndo tiver umidade, ndo tem nuvens, se ndo tiver nuvens, ndo tem
chuva e se ndo tiver chuva ndo tem agua, resultando em secas nesses locais, esse é 0
ciclo que estd causando a morte de muitos animais e pessoas, por todos esses cantos.
Por isso fiquem espertos, porque &gua é vida e sem ela tudo morre, entdo vamos
preservar a 4gua de hoje para termos ela amanha.

Atenciosamente de seu amigo. “Z” (Transcrigdo literal).

As afirmacdes usadas pelo aluno demonstram a importancia do material usado na aula:
“Ontem na escola eu aprendi coisas novas e interessantes”’ (Z). E importante afirmar que as

escolas brasileiras ainda trabalham timidamente a Educacdo Ambiental, apesar da previsdo nos
documentos oficiais. Durante as observacdes, verificou-se que os alunos ficaram entusiasmados
ao assistirem aos videos, demonstrando que essa atividade apareceu como novidade para eles,
mas, por outro lado, foi possivel constatar que € possivel alterar a rotina das aulas, no caso, das
disciplinas de Ciéncias e de Geografia.

Outro aluno (S) escreveu os seguintes dizeres em sua carta:

Ola querida CTL, quanto tempo em, escrevo esta carta para te contar algumas
novidades.

No dia 23/10/14, tive uma aula no colégio onde eu estudo. O assunto abordado foi “A
polui¢do”, dentro desse assunto também se encaixou algumas explicagdes sobre a
grande seca que tomou conta de todo o Brasil. Sobre, poluicdo, sobre a derrubada de
arvores.

Durante a aula foram passados alguns videos,... mudei completamente 0 meu
pensamento sobre varias coisas, me motivando a tentar fazer melhor a cada dia, e
conscientizar as pessoas ao meu redor.

Com os videos descobri que as arvores produzem grande densidade que formam
nuvens que se transformam em chuva, vérios estados do Brasil recebem as nuvens que
vem da floresta Amazonica, porém nos Gltimos anos a floresta vem tendo um grande
desmatamento, o que dificulta cada vez mais cair uma chuva. Mas querida amiga, ndo
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estd tarde para comegarmos a pensar e agir vamos jogar lixo no lixo, ao invés de

arrancar as arvores vamos plantar, arvores, etc. Vamos fazer do nosso mundo um lugar

melhor, para nossos filhos e netos, abra a mente das pessoas ao seu redor.
Atenciosamente, de sua amiga “S”. (Transcricdo literal)

O aluno S também mencionou a aula em que 0s videos foram apresentados, “aula de
Ciéncias”, demonstrando uma mudanca de pensamento em relacdo ao Meio Ambiente e a
natureza. Apd@s assistirem aos videos, os alunos comecgaram a trazer pra suas realidades, 0s
problemas ambientais apresentados. Observou-se que tanto o contetido, quanto a maneira com
que o conteudo foi exposto mudou a percepc¢do dos alunos sobre os problemas ambientais que
estamos vivendo, levando a inferir que a Educacdo Ambiental é pouco trabalhada nessa turma.

De acordo com Nascimento (2000) ha uma deficiéncia nos estudos interdisciplinares,
e com a Educacdo Ambiental ndo é diferente. Segundo o autor h4, entre grande parte dos
educadores, uma separacdo entre o que interessa e 0 que ndo interessa ensinar. Dessa forma, a
Educacdo Ambiental fica, geralmente, isolada por ser tratada como algo que ndo é téo
importante, como Matematica, Fisica ou Portugués. Para Farnesi (1999) isso tem a ver com a
formagéo dos professores. Para o autor, parte dos educadores ndo se sente apta a trabalhar a
Educacdo Ambiental, ou por falta de interesse ou, na maioria das vezes, por ndo terem,
realmente, a formacédo adequada.

Algumas cartas apresentam um apelo a autoridades, aamigos e aos parentes em relagao
a mudancas de atitudes em prol do Meio Ambiente. Essas falas apresentam a preocupacdo dos
alunos com as consequéncias dos atos irresponsaveis dos seres humanos em relacdo ao Meio
Ambiente.

A carta selecionada foi do aluno V, na qual demonstra um sentimento de indignacao e
preocupacdo quanto aos problemas ambientais, e seu destinatario sdo os candidatos a
presidéncia da Republica. O aluno revela nessa carta saber que o problema é maior, é da esfera
governamental, o que exige eficiéncia das politicas publicas em prol do Meio Ambiente, bem
como de campanhas que mobilizem a sociedade para que cuidem dos recursos hidricos, por
exemplo.

Jatai, 24 de Outubro de 2014

Excelentissimos Senhores Candidatos a Presidéncia da Republica...

Venho através desta mostrar a minha indignacéo e preocupacéo devido vocés ficarem
buscando culpados na propaganda eleitoral em vez de se juntarem e unir forgas. Se
caso vocés nao perceberam a agua esta acabando, seca que do jeito que 0 mundo esta
haveréa futuro? Claro que os senhores ndo estardo vivos daqui ha 40 anos. Nao véo
sofrer se caso o Brasil virar um deserto, mais se lembrem dos seus filhos, dos seus
netos, como serd comovente ver as pessoas morrendo por falta de agua, as criancas
nem saber o que é beber um copo de dgua sem se preocupar com o horario. Claro que
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ndo havera como elas tomar banho todos os dias, ndo terdo roupas limpas e a
alimentacdo como que vai ser? Ainda d& tempo de prevenir essa catastrofe,
diminuindo o consumo de agua, acabar com o desmatamento da Amazonia por
que isso contribui com a falta de agua, precisamos também diminuir o consumo de
eletrodomésticos, nés ndo precisamos de tudo isso que consumimos para
sobreviver. Nessa Historia todos estdo sofrendo inclusive a natureza. Se os senhores
ndo pode fazer isso por vocés faca pelas futuras criancas.
Pense nisso... Obrigado!!! De: “V”. (Transcrigéo literal)

Acredita-se que esse deve ser o0 papel da Educacdo Ambiental, fomentar as discussdes
sobre 0 Meio Ambiente, sobre os impactos ambientais, entre outros, despertando nas pessoas,
neste caso, nos alunos, um sentimento de pertencer a esse ambiente e de que € possivel fazer
algo por ele. O aluno que escreveu essa carta despertou sua capacidade de agir, de exigir
melhores condi¢bes de vida e de exigir que se proteja 0 meio em que vive, cobrando
responsabilidade dos governantes brasileiros pela constante omissdo no cumprimento da
politica nacional de educacdo ambiental e do desenvolvimento urbano sustentavel

Foi importante esse debate com os alunos. Essa visdo mais ampla e profunda nessa
fase da vida dos jovens e adolescentes, ajuda na formacao de sujeitos criticos, conscientes dos
seus deveres e direitos como cidaddos, como também na responsabilidade em relacdo as
escolhas dos dirigentes politicos. Conforme Jacobi (2003), a Educacdo Ambiental utiliza
propostas pedagdgicas voltadas a conscientizagdo, para a mudanca de comportamento, do
desenvolvimento de competéncias, da capacidade de avaliacdo e da participacdo dos educandos.

Desta forma, as cartas apresentaram percepcdes da importancia da Educacéo
Ambiental permear as diversas disciplinas. Por outro lado, algumas cartas apresentaram um
alerta advertindo amigos e autoridades quanto aos problemas ambientais, 0 que demonstrou a
capacidade dos adolescentes, alunos do 9° ano, em idades variando de 13 a 15 anos, para
interpretar os videos e da importancia deles para a conscientizacdo em relacdo aos problemas
ambientais.

Verificou-se, assim, que a metodologia empregada proporcionou a aprendizagem dos
alunos, visto as informacGes apresentadas por meio das cartas, expressando 0 que pensam,
abrindo a possibilidade para muitos questionamentos e pesquisas, diante das expressdes dos
alunos. Isso demonstra que uma atividade, mesmo em sala de aula, pode ser bastante interativa
e despertar o interesse dos alunos. O importante € que o professor saiba dosar as diversas
metodologias, ndo ficando restrito apenas ao “quadro e giz”.

Percebeu-se ainda que, utilizando a carta como mote, integrada a disciplina de
Portugués (fato este que mostra a importancia de envolver outras disciplinas, no estudo da EA,

relevando o trabalho interdisciplinar), o professor pode aproveitar para trabalhar questfes de
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ortografia, de concordéancia verbo-nominal, do género textual usado e também, das ambientais

com enfoque social e/ou cultural.

3.1.3 Avaliacéo da aula referente a residuos solidos

O objetivo dessa aula foi levar os alunos a conhecer os tipos de classificacdo dos
residuos, orientando-os sobre a sua correta disposicdo final. Para tanto, apresentou-se aos
alunos alguns aspectos da Lei n® 12.305, de 2 de agosto de 2010 (Plano Nacional de Residuos
Sélidos, ANEXO 1), e da resolugdo n° 275, para que eles soubessem sobre leis que protegem o

Meio Ambiente.

Figura 4: Tipos de residuos solidos

- RESIDUOS DA
RESDUNOS DE
ESTAZELECIMENTOS CONSTRU‘EG
COMERTIANS cViL e
PRESTADORES DE s
SERVICS . ﬂ]]f §:
P Nl }{
RESIDUOS
DOMICILIARES - RESiDUOS
L]
T V " INDUSTRIAIS
1 @@ RESIDUGS SOLIDOS - et
URBANDS \\::.-ﬁ
_| "
reeuoeor ] U [~ RESIDUGSDE |
RESIDUOS DE =t RESIDUOS RESIDUOS DE
LIMPEZA UREANA S SALIDODS SERVICOS DE
15 SALDE
I 4 7 = S
[ ”
ey I p—
Nﬂif\ lj RESIDUOS OE K
— SERVICOS PUBLICOS D€
SANEAMENTD BASICO
% FESIDUOS
AGROSHLVOPASTORIS
. oy '\_1.&.!'
1 r 3
........ > I..L..J-—!
Residuos de Estabelecimentos. RESIDUOS DE
GComerciais e Prestadores de SERVIGOS DE RESIDUDS DE
Servigos podem ser consideradas TRANSPORTES " INERACAD
Residugs Dromiciliares pelo pader i Nl S =
plblico municipal, desde que @ N-EL ¥
Sejam caraclenzados coma Nio _’3{»"‘_{ w
Perigosos. = =

Fonte: http://somostodosstarnerd.wix.com/blog#!Pol%C3%ADtica-Nacional-de-Res%C3%ADduos-
Solidos/c218b/56f9 661f0cf 20a08ed098be9

3.1.3.1 Classificagdo dos residuos sélidos com base na origem

Residuos solidos sdo materiais solidos que ja ndo tém mais vida dtil, possivelmente
sdo supérfluos ou até mesmo perigosos, se nao descartados de forma correta ou reutilizados.
Tais residuos sdo gerados pelo préoprio exercicio da atividade humana e, assim que ja utilizados,
precisam ser eliminados ou descartados pela populagdo, comunidade ou grupo que os utilizam.

Nesse sentido o Plano de Gerenciamento de Residuos Sélidos — PGRS: Instrumento

de Responsabilidade Socioambiental na Administragdo Pablica, traz que:


http://www.resumoescolar.com.br/portugues/gramatica/tem-e-tem/
http://www.resumoescolar.com.br/geografia/populacao-distribuicao-estrutura-populacao-ativa-e-inativa-e-idh/
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O manejo inadequado dos residuos solidos pode causar inimeros impactos
socioambientais negativos, tais como: degradacdo e contaminacéo do solo, poluicdo
da agua, proliferacdo de vetores de importancia sanitaria, como é o caso do Aedes
aegypti (vetor da dengue), potencializacdo dos efeitos de enchentes nos centros
urbanos, entre outros. Diante desses potenciais prejuizos, é fundamental definir e
implementar politicas publicas adequadas com vistas a garantir a destinacdo adequada
dos residuos sdlidos. (MMA, 2014, p.6)

Quanto a origem, os residuos sélidos se classificam em:

1. Residuo solido oriundo de servicos de salde — todo que é tipo de residuo hospitalar,
clinicas e demais instituicdes que oferecem servicos da area de salide, como é 0 caso
de farmécias, enfermarias e muitos outros;

2. Residuo domiciliar — ja o lixo produzido em nossa casa pode ser classificado como
residuo sdlido domiciliar, cuja composicdo varia muito com base na renda familiar,
na propria cultura e na localizagdo da mesma. De uma forma geral os residuos neste
ambiente encontrado envolvem residuos sanitarios, restos de alimentos, vidros,
plasticos, papéis e outros.

3. Residuo agricola — ja estes sdo gerados por meio das atividades agricolas ou
agropecudrias, como o cultivo de alimentos, a criacdo de animais, 0 processamento e
realizacdo de outras atividades. Geralmente essa classificacdo de residuos sélidos
envolve embalagens de diferenciados defensivos agricola, restos de alimentos e
produtos veterinarios.

4. Residuos industriais — uma vez que sdo originados a partir de processos industriais,
a composicao € bem variada e muitos desses rejeitos podem ser perigosos para a satde
humana. Entre eles podem estar as cinzas, 6leos, plasticos, papeis, escorias ou outras.
5. Residuos comerciais — sdo produzidos pelas atividades comerciais, geralmente
envolvendo embalagens de plastico e papel além de restos tanto organicos como
sanitarios.

6. Os “entulhos”. Ja os entulhos resultam de atividades realizadas no ambito da
construcdo civil, como em reformas por exemplo. Estes residuos contam com um
diferencial: quase todos eles podem ser reaproveitados, o que infelizmente, nem
sempre acontece — principalmente pela falta de informacdo neste sentido. Estes
entulhos podem ser restos de obras e demoli¢cdes, como cimentos, madeiras, rebocos,
tijolos e metais ou demais dejetos de obras e escavagdes.

7. Residuos publicos — como seu préprio nome ja nos da a entender, 0s residuos
publicos sdo os coletados diariamente em vias e locais publicos em geral. A
composicdo também varia bastante com base na situagdo socioecondmica de uma
determinada regido e podem envolver folhas de &rvore, animais mortos, plastico,
restos organicos, papel, galhos e outras.

8. Residuos de aeroportos e demais terminais de transporte — o lixo que coletamos
neste espaco podem contar com agentes responsaveis por doencas — especialmente em
outros paises, motivo pelo qual ele é tratado como um residuo séptico. J& aqueles lixos
que ndo apresentam qualquer tipo de risco, sdo tratados normalmente como lixo
domiciliar.

9. Residuos sélidos urbanos — denomina o conjunto de residuos gerados em espagos
urbanos — ou seja, nas grandes cidades — e coletados por meio do servigo municipal,
o0 que envolve os residuos domiciliares, comerciais e até mesmo entulhos.

10. Residuos da mineragdo - Por fim ha também os residuos da mineragdo, que sdo
oriundos da remocao de solo, lascas de pedras e demais metais pesados, por exemplo.
Esse tipo € 0 menos comum na classificagdo que define os principais tipos de residuos
solidos, (RESUMO ESCOLAR, http://www.resumoescolar.com.br/
biologia/classificacao-e-tipos-de-residuos-solidos/[s/p]).



http://www.resumoescolar.com.br/quimica/metais-caracteristicas-quimicas-e-fisicas/
http://www.resumoescolar.com.br/geografia/mineracao/
http://www.resumoescolar.com.br/historia-do-brasil/brasil-colonial-mineracao-consequencias-ciclo-do-ouro-e-decadencia/
http://www.resumoescolar.com.br/biologia/classificacao-e-tipos-de-residuos-solidos/
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3.1.3.2 Classificacéo dos residuos solidos com base em seus tipos

Existem apenas dois tipos de residuos sélidos, a saber: residuos reciclaveis como, por
exemplo, os metais, plasticos, papéis, vidros, aluminio e outros; residuos nao reciclaveis ou
rejeitos — ja estes ndo podem ser reciclados, o0 que ocorre principalmente com os rejeitos que
podem estar contaminados.

Em seguida, definiu-se o que é lixo e o que € residuo solido. De acordo com a Norma
Brasileira de Regulamentacdo — NBR — n° 8.419/1985, é considerado lixo 0s “restos das
atividades humanas, considerados pelos geradores como inuteis, indesejaveis ou descartaveis,
podendo-se apresentar no estado solido, semissolido ou liquido, desde que nédo seja passivel de
tratamento convencional”.

Foi apresentado aos alunos o codigo de cores para os diferentes tipos de residuos,
adotado na identificacdo de coletores e transportadores, bem como nas campanhas informativas

para a coleta seletiva.

Figura 5: Cores definem um coletor para cada tipo de residuo
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Fonte: https://nutrimiche.files.wordpress.com/2012/06/seletivabb15d1.jpg

Foi entregue também aos alunos uma folha com os simbolos de identificagdo dos
grupos de Residuos de Servicos de Salde - RSS.

Observou-se que varios alunos ja conheciam as cores e 0s simbolos referentes aos
diversos tipos de residuos, porém ndo sabiam onde eram depositados.

Discutiu-se também a existéncia e o funcionamento dos Ecopontos em Jatai. A maioria
ndo tinha conhecimento desses locais. Outros sabiam, mas nunca tinham visto um e nem sabiam
0 que se depositava nesses locais. Foi esclarecida a importancia e quais tipos de residuos

poderiam ser descartados nos Ecopontos.
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A professora discorreu sobre 0 que era um Aterro Sanitario Municipal, em seguida
iniciou-se um debate sobre os residuos que se depositava nesse local. Observou-se que a maioria
dos alunos imaginava o Aterro Sanitario Municipal como um lix&o; outros como um buraco
onde se joga lixo; e apenas um aluno o descreveu como tratamento de lixo.

Foi pedido entdo, que os alunos desenhassem e/ou escrevessem sobre um Aterro
Sanitério. Enquanto os alunos desenhavam, ouviam-se muitos comentarios e um aluno afirmou
que o aterro seria “um lixdo igual ao da novela” (Acreditou-se que o aluno se referia a novela
Avenida Brasil, apresentada pela Rede Globo, na qual havia um lixdo a céu aberto). Essa
inferéncia a possibilidade de ser uma novela exibida pela Rede Globo justifica-se pelo forte
apelo popular que a programacédo da emissora exerce sobre a populagdo e do seu alcance as
camadas sociais que nao dispdem de televisao por assinatura.

Outro aluno comentou: “Eu acho que um Aterro Sanitdrio ¢ um lugar onde sdo
depositados lixos, com certeza é um lugar onde o cheiro ndo deve ser agradavel [...] deve ser

legal fazer uma visita, para tirar davidas e aprender mais”.

3.1.4 O jogo de baralho “caixeta” com o conteido de residuos solidos

A escolha do jogo denominado “caixeta” deu-se por acreditar que por seu carater
popular, este jogo de baralho deveria ser bastante conhecido em nossa regido. A “caixeta” tem

a seguinte configuragao:

Participantes:
2 ou mais;

Baralho:
As cartas nao tém valor.

Obijetivo:
Bater o jogo (formar 3 trincas ou sequéncias; ou 2 trincas e 1 quadra).

O jogo:

Inicia-se distribuindo as cartas aos jogadores, em sentido horario, totalizando 9 cartas
para cada jogador. Depois de distribuidas as cartas, inicia-se pelo jogador da esquerda
de quem as distribuiu. O primeiro jogador pega uma carta do monte de cartas ndo
distribuidas. Depois de “comprada” a carta, o jogador decide se a descarta ou se
descarta outra carta. A carta descartada deve ser colocada em cima de um monte
proprio.

O proximo jogador deve decidir entre “comprar” uma carta do monte de cartas nao
distribuidas ou se pega a carta que estd no topo do monte de descartes. Depois de
decidir, faz o que decidiu e descarta uma carta.

O jogo segue até que algum jogador consiga formar 3 trincas (cartas de mesmo
namero e naipes diferentes ou cartas em sequéncia e do mesmo naipe) ou 2 trincas e



80

1 quadra (cartas em sequéncia e do mesmo naipe ou cartas iguais, mas de naipes
diferentes).

Assim que algum jogador descartar uma carta, qualquer jogador que precisar da carta
descartada para “bater” o jogo deve dizer “bati 0 jogo”, pegar a carta e mostrar a mao,
com 0 jogo ja “batido”.

Opcionais:

Na formacédo da quadra, pode-se valer 4 cartas iguais, sendo 2 naipes diferentes e 2
naipes iguais.

Ao final da distribuicdo das cartas, caso ndo se jogue com coringas, pode-se virar uma

carta, tornando a carta seguinte como coringa do jogo (ex: se for virado um 5 de copas,
0 6 de copas torna-se o coringa, podendo assumir qualquer valor de qualquer naipe).

O ganhador: Assim, ganha o jogador que “bater” o jogo. (Jogos e Recreagdo (Jogos
de Cartas. https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=
20090630113901AAUzvg0)

Nessa aula (Ciéncias), os alunos foram organizados em grupos para montarem um jogo
de cartas na forma de baralho, o qual apresentava, em cada uma das cartas, medidas ambientais
de acordo com a Lei n® 12.305, de 2 de agosto de 2010 (Plano Nacional de Residuos Sélidos-
ANEXO A).

O objetivo da atividade foi o de estimular a atencdo e a capacidade de analise dos
estudantes. Os alunos foram organizados em grupos com quatro integrantes, formando assim
oito grupos. Apos essa divisdo distribuiu-se aos alunos um baralho contendo 114 cartas e cartas
digitadas com trechos da lei. Assim, os alunos, recortaram e colaram as cartas digitadas sobre
as cartas do baralho. Ao colar as cartas os alunos tiveram maior contato com o contetido
estudado.

Conforme Pazda (2009), a sensibilizagédo do aluno diante das questdes ambientais,
principalmente em relacdo as leis que a asseguram, pode ser desenvolvida por meio do lddico,
considerando a faixa etaria dos alunos. Para Bomtempo (2003), o jogo é uma ferramenta
metodoldgica importante, que leva os alunos a desenvolver a aprendizagem do contetdo
ensinado; a linguagem oral, as habilidades e as estratégias e o raciocinio l6gico. Acrescenta-se
que o jogo ainda possibilita aos alunos se socializarem e a se tornarem menos egocéntricos.

Durante o trabalho de montagem, os grupos se interagiram bem com a dinamica do
jogo, pesquisando e discutindo entre os componentes dos grupos. Mesmo com o material para
a pesquisa, alguns grupos tiveram dificuldade para formar os pares com as cartas do baralho.

Antes de comegarem a jogar foi explicada a regra? do jogo. Verificou-se que os alunos

ndo estavam acostumados com aulas lddicas, pois demonstravam timidez e certa

22 A regra também se encontra no APENDICE A, na aula 6 da Sequéncia Didatica.
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desorganizacao na formacao dos grupos. Além disso, ndo se percebeu nos alunos a capacidade
de construirem seus préprios conhecimentos, por meio de suas proprias conclusdes. Para Freire
“[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2001, p. 52).

Depois de terminado o jogo pediu-se a cada grupo que, por escrito, opinasse sobre
atividade (Quadro 4), explicando a importancia da atividade para o entendimento do contetdo,
“[...] somente quando se dispdem a registrar as suas conjecturas que os alunos se confrontam
com a necessidade de explicitarem as suas ideias” (PONTE, BROCARDO; OLIVEIRA, 2009,
p. 33).

Quadro 4: Opinido dos alunos sobre o jogo de cartas

Grupo
Opinido do grupo sobre o0 jogo

grupo 1 Nosso grupo gostou do jogo, pois € inteligente e facil de jogar, além disso,
aprendemos muitas coisas sobre reciclagem e Meio Ambiente.

grupo 2 Gostamos do jogo, além de ser divertido nos ensina o conteudo;
aprendemos mais sobre o Meio Ambiente.

grupo 3 Achamos esse jogo muito legal, pois além de nos divertirmos aprendemos
mais sobre aquilo que estudamos.

grupo 4 Ndés gostamos do jogo porque além de ser um passa tempo. Refor¢ca muito
0 aprendizado na matéria.

grupo 5 Em nossa opinido é uma coisa legal que ensina melhor e da para
compreender.

grupo 6 Gostamos do jogo, s6 que achamos um pouco dificil de aprender jogar,
mais o resto foi legal.

grupo 7 N&o gostamos do jogo, porque tinha que parar para olhar no papel a todo
0 momento.

grupo 8 Achamos esse jogo horrivel, porém ele auxilia bastante na aprendizagem,
com os textos fazendo pesquisas, e também o raciocinio Idgico.

Fonte: anota¢Bes da pesquisadora durante dialogo com os alunos

Verifica-se que a metodologia utilizada para a aula em andlise surtiu efeito positivo,
visto que a maioria dos grupos afirmou ter sido interessante e que aprenderam com 0 jogo.
Mesmo 0s grupos que ndo gostaram do jogo e o acharam chato, afirmaram que aprenderam
com ele. Em todas as aulas, os alunos participaram bastante, mostrando-se receptivos. Foi uma
aula prazerosa e eles aprenderam muito mais com o jogo do que somente com as explicagoes
da professora, 0 que comprova a importancia de se utilizar de estratégias inovadoras, mesmo
que simples, para a melhoria da aprendizagem. Com isso, considera-se que a EA pode, sim, ser

ministrada interdisciplinarmente, sem que com isso, o professor fuja do seu planejamento anual.
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As aulas de Educacdo Ambiental em ambientes formais, sala de aula, foram
proveitosas e pode-se afirmar que foi uma preparacdo para as aulas em ambientes ndo formais

analisadas a sequir.

3.1.5 - Visitas aos Ecopontos da cidade

As aulas analisadas nesta se¢do foram ministradas nos ambientes ndo formais de
educacdo, nesse caso, nos Ecopontos da cidade de Jatai-GO: Ecoponto do bairro Jacutinga e
Ecoponto do bairro Colmeia Park. Participaram da visita vinte e trés alunos. Eles foram
acompanhados pela professora pesquisadora, pela professora de Ciéncias, por uma professora
de apoio, e pelo professor de Geografia.

O objetivo da aula foi levar o aluno a observar “in loco” as condi¢des ambientais dos

Ecopontos. O primeiro Ecoponto visitado foi o do bairro Jacutinga (Figura 9).

Figura 6: Visita ao Ecoponto bairro Jacutinga

Fonte acervo da pesquisadora- Ecoponto do bairro Jacutinga.

Durante a visita, os alunos percorreram o Ecoponto a fim de observar a estrutura e a
forma como os residuos estavam dispostos. Eles percorreram todo o terreno demonstrando
curiosidade e muita animag#o. E importante salientar que esse espaco ndo formal de educago
contribuiu sobremaneira para que os alunos vissem na pratica o que fora visto teoricamente em

sala de aula. Sobre esses locais ndo formais de educagéo Jacobucci (2008) afirma:

Os espacos ndo formais de educacdo compreendem-se locais diferentes da escola,
onde é possivel desenvolver atividades educativas diversas. Existem dois tipos de
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espacos ndo formais, estes podem ser instituicGes ou locais que ndo contém uma
estrutura institucional. No ambito de instituicdes sdo incluidos os espacos que
possuem um regulamento e técnicos que sdo envolvidos e responsaveis pelas
atividades executadas no local. J& em dmbito néo institucional entram os ambientes
naturais ou urbanos, que se forem utilizados para a execucdo de praticas educativas
de forma planejada se tornam um espaco educativo de construcdo cientifica
(JACOBUCCI, 2008, p. 55)

No transcorrer da visita, procurou-se trabalhar de forma que, em todos os momentos,
a dialogicidade estivesse presente, de modo a proporcionar aos estudantes momentos de trocas
de conhecimentos entre si, entre eles e os professores e também, entre eles e o funcionario dos
ecopontos. Os alunos estiveram envolvidos diretamente com aspectos da realidade local. Eles
entrevistaram os moradores e entregaram panfleto, momento este em que foram participantes e
corresponsaveis por sua aprendizagem. Tais vivéncias possibilitaram a imersdo de pontos de
vistas divergentes ou ndo, permitindo assim, o debate e o aprendizado por meio do didlogo.

Para o ensino de EA interdisciplinar (Geografia e Ciéncia), como foi 0 caso desse
trabalho, os Ecopontos constituem importantes espacos nao formais de educacdo. De acordo
com Queir6z et al. (2002), as aulas devem ser bem planejadas para que proporcionem o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Por exemplo, para 0 sucesso dessa visita, foi
essencial um estudo prévio em sala de aula sobre a problematica do lixo, com discussdes, filmes
e jogos (Sem essa preparacdo, a visita com certeza, surtiria um efeito menor do que o desejado
para a construcao da aprendizagem dos alunos).

Pode ser constatado que os locais de aprendizagem, formal e ndo formal, devem
manter uma coeréncia de contetdos, afirmando, se os alunos fossem ao ecoponto (espaco ndo
formal de educacdo) sem as informacGes sobre ele na sala de aula (local formal de educacéo),
ndo haveria (ou seriam reduzidas) inferéncias da parte dos alunos, o que dificultaria a
construcdo de seus conhecimentos. Isso foi verificado nas observagdes por todos os professores
envolvidos. Os alunos discutiam entre si e em muitos casos conversavam com o0s professores
presentes demonstrando terem observado algo do que fora estudado em sala de aula.

Apds a visita neste Ecoponto, os alunos, divididos em grupos de quatro, fizeram
entrevistas e distribuiram panfletos aos moradores nas redondezas do local. Nesse caso, as ruas
circunvizinhas, também serviram de espaco ndo formal de educacdo, uma vez que os alunos
conversaram com alguns moradores sobre o que estudaram em sala de aula e sobre o que viram
no Ecoponto. Importante afirmar que os alunos estavam o tempo todo acompanhados pelos
professores. Nessa conversa dos alunos com os moradores locais, houve uma troca de
informacdes sobre o local de depdsito de residuos. Os alunos relataram que os moradores, ndo

tinham conhecimento da coleta seletiva e de sua importancia; descobriram contradi¢des entre
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0s moradores quanto a coleta seletiva do lixo; conheceram alguns héabitos dos cidadéos sobre
reaproveitamento de residuos, como por exemplo, a utilizagdo do dleo de cozinha para fazer
sab&o, entre outras.

Outro Ecoponto visitado foi o do bairro Colmeia Park (Figura 10). Essa visita foi
comprometida pela ameaga de chuva que estava se formando, antecipando o horario estipulado
para o retorno a escola, conforme o planejado. No bairro que circunda o Ecoponto apenas se
distribuiram os panfletos, diferentemente do que aconteceu na vista ao outro bairro, nao
havendo a oportunidade para que os alunos conversassem com 0s moradores das ruas
circunvizinhas.

No momento da visita, havia um caminhdo recolhendo os residuos das cacambas,
como restos de construcdo civil e podas de arvores. Foi uma oportunidade para os alunos
vivenciarem o conhecimento adquirido em sala de aula, entendendo a relacéo existente entre as
responsabilidades exigidas, tanto elo cidaddo, produtor daquele residuo, em coloca-lo no lugar
adequado, quanto do poder publico, em fazer a coleta. Como dito nos PCN (1998, p.190): “Para
que os alunos possam compreender a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, é
fundamental oferecer-lhes a maior diversidade possivel de experiéncias, e contato com

diferentes realidades”.

Figura 7: Visita ao Ecoponto do bairro Colmeia Park

Fonte: Acervo da pesquisadora - Ecoponto do bairro Colmeia Park.

Ainda acerca do uso de espaco ndo formal para propiciar a aprendizagem de contetidos

estudados em sala de aula: “os espagos de educagdo ndo formal possuem aspectos que sdo
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elementos facilitadores nas praticas pedagdgicas, tornando-os fundamentais para a promogao
de uma pratica educacional centrada em propostas problematizadoras” (BRITO, 2010, p. 31).
Neste estudo, o ambiente ndo formal apresentou-se muito significativo, tanto para os
alunos, quanto para os professores. Assim, 0s espacos nao formais completam as atividades e
0 aprendizado escolar, despertando nos alunos o interesse por temas cientificos (PORTO,
2008), o que pode ser observado e vivenciado tanto nas aulas dadas no espacgo formal, nas

discussoes feitas sobre os temas estudados e também, nas observacdes feitas durante as visitas.

3.1.6 Visita ao Aterro Sanitario Municipal

A visitacdo ao Aterro Sanitario Municipal ocorreu no periodo equivalente a duas aulas.
Os alunos foram acompanhados pela professora pesquisadora e pelas professoras de Ciéncias,
de apoio, pelo professor de Geografia e ainda, por uma funcionaria da prefeitura (Gestora de
Residuos Solidos), com as devidas autorizagdes assinadas pelos pais. Apenas treze alunos
participaram da atividade, talvez porque ainda seja uma crenga ainda presente no sistema
escolar, de que “aulas” sO6 ocorrem no especo sala de aula. A prefeitura forneceu os
Equipamentos de Seguranca, tais como: botas, capacetes, perneiras, coletes, dculos e mascaras.

O objetivo das aulas foi observar as condi¢cbes ambientais da area do Aterro. A
funcionaria da prefeitura explicou aos alunos como funcionava o aterro e contou um pouco da
historia e da vida util dele. Segundo a gestora, o aterro ja estava no seu limite, terminando sua
vida util. Inclusive, outra area se encontrava em processo de licenciamento ambiental, para
poder exercer a atividade requerida na area.

Os alunos fizeram muitas perguntas (Figura 11) e questionaram a gestora sobre o que
aconteceria com o aterro apos seu fechamento. Houve entrosamento dela com os alunos e uma
atitude critica deles em relacéo aos problemas verificados. Para Oliveira (2011), a postura dos
alunos nas intervencgdes de ensino e aprendizagem realizadas em espacos ndo formais repercute
diretamente nas aprendizagens que séo adquiridas naqueles espacos.

Os alunos percorreram todo o aterro, juntamente com 0s professores participantes.
Fizeram varias inferéncias sobre o contedo estudado em sala de aula, tendo oportunidade de

observar onde era depositado o chorume e as chaminés de queima de gas metano.
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Figura 8: Visita ao Aterro Sanitario Municipal

>3

Vo da pesquisadora - Aterro Sanitario Municipal.

Fonte: Acer

Consideram-se positivas as visitas, tanto ao Aterro Sanitario Municipal, quanto aos
Ecopontos. Os alunos conseguiram interligar o conhecimento previamente adquirido nos
conteddos ministrados em sala de aula, a realidade, fazendo comparacdes, explicando as
questdes tedricas e confirmando, de fato, o que fora discutido. Durante a visita, os alunos
obtiveram instrucGes sobre o destino correto do lixo e dos materiais reciclaveis, mostrando
também a diferenca entre um lixao e um aterro sanitario. Vale lembrar que néo se tratou de uma
simples visita ao aterro sanitario, mas uma aula pratica de campo para os alunos. O fato de eles
estarem fora da sala de aula vendo na pratica como funciona todo o processo gque envolve o lixo
que é gerado diariamente e a dimensdo que tudo isso pode atingir fez com que assimilassem

melhor os conhecimentos.

3.1.7 Relatérios sobre as visitas

Na aula seguinte, o professor de Geografia, juntamente com os alunos, refletiu sobre
as visitas realizadas nos Ecopontos e no Aterro Sanitario Municipal. Com o uso de data show
o0 professor mostrou aos alunos fotos que foram tiradas na visita e imagens do aterro no Google
Earth do para que, dessa forma, pudesse proporcionar aos que ndo foram a visita, uma nogao
de como é a estrutura do aterro. Objetivou-se, com essa aula, apresentar aos alunos um recorte

temporal do Aterro Sanitario Municipal de Jatai-GO.
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Aproveitando as imagens, o professor discorreu sobre as consequéncias da producao
exacerbada de lixo e a falta de preparo das cidades para dar um destino correto a esses residuos,
assim como a classificacdo dos tipos de residuos sélidos.

De acordo com Vilhena (1999), os residuos sélidos podem ser classificados da

seguinte forma:

Residuos Compostaveis: Casca e bagaco de frutas, ervas daninhas, grama rogada,
cinzas, folhas de arvores, pd de serra, restos de alimentos, hortalicas, legumes e ovos;
Residuos Reciclaveis (recuperaveis): papel, plastico e metal; Residuos nao
Reciclaveis: Papel sanitario, lenco de papel, fraldas descartaveis, absorventes
higiénico, copos descartaveis, papel carbono, fotografias, etiquetas e fitas adesivas,
papéis plastificados, parafinados e metalizados, cerdmicas, pratos, vidros, pirex e
similares; trapos e roupas sujas, couro e sapatos, isopor e acrilico, lampadas
fluorescentes, espelhos, vidros planos, cristais e pilhas (VILHENA, 1999, p. 36 a 39).

Essa classificacdo foi importante para os alunos, pois fizeram a relagdo desses
materiais com os locais onde sdo depositados.

Para verificar a aprendizagem dos alunos sobre a producéo de lixo e de sua forma de
depdsito final, apos as aulas e as visitas realizadas, pediram-se lhes que, divididos em sete
grupos (G1 a G7) apresentassem um texto explicativo.

Assim, de acordo com os alunos:

As consequéncias da producgdo de lixo sem controle € que quando chove os bueiros
enchem de lixo dai acontecem as enchentes, causando varios tipos de doencas nas
pessoas, além de juntar agua dai da o mosquito causador da dengue. Atualmente
foram proibidos os lixes, mas muitas cidades ndo tém condicfes de fazer os Aterros
Sanitarios e usam os lixdes. O lixo produz um liquido chamado chorume que polui
o lencol freatico. Por outro lado, pessoas sobrevivem do lixo, quando o caminhao
de lixo chega, tem brigas de catadores de lixo para ver se encontram objetos que
podem ter valor. No local onde ndo ha a coleta de lixo a populacio joga nos
terrenos baldios juntando ratos, baratas e mosquitos (G1, Transcri¢do literal).

Constatou-se que esse grupo apresentou uma conscientizagdo em relacéo ao lixo e sua
forma de descarte, relacionando-o aos problemas de satde publica e as calamidades que a cada
ano assola o pais em época de chuvas. Ainda apresentam a questdo socioeconémica, afirmando
que muitas familias sobrevivem do lixo. Os alunos se depararam com problemas proprios de
seus contextos sociais. Acredita-se que a visao desses alunos passou a ser, conforme Reigota
(2010), globalizante.

Nesse contexto foi importante retomar a proposta da Agenda 21 de um plano de acéo
para ser adotado global, nacional e localmente, por organizacdes do sistema das Nagdes Unidas,

governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a acdo humana impacta 0 meio
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ambiente. Desta forma, para que se consiga atingir estes objetivos, deve-se ter em mente e
exercer 0s 4 Rs: 1° Reduzir a producdo de lixo e objetos desnecessarios. Reduzir também
significa usar produtos mais duraveis, controlar o uso excessivo de agua, luz, gas, enfim, evitar
qualquer tipo de desperdicio. 2°: Reutilizar o que é fabricado e evitar o uso de “materiais
descartaveis”, a menos que sejam necessarios a prote¢do da saude. Desta maneira, devem-se
aproveitar roupas e moveis, trocar, vender e doar tudo aquilo que ndo tem mais utilidade, mas
que pode ser usado por alguém. 3°: Repensar sobre os habitos de consumo e repensar sobre as
consequéncias que o consumo desenfreado gera no planeta: esgotamento das reservas de agua
e minérios, poluicdo da &gua, do ar, do solo, aléem do agravamento das desigualdades sociais.
4°: Reciclar os materiais usados para fabricacdo de novos produtos. Para que seja possivel
reciclar plasticos, vidros, metais e papéis, estes materiais precisam estar separados e em grande
quantidade. Por isso é tdo importante praticar a coleta seletiva.

Verifica-se que a Educacdo Ambiental, sob essa perspectiva despertou nesse grupo
uma viséo diferente de Meio Ambiente. Diferente, por agora disporem de informacfes que
possam contribuir para a conscientizacdo e ac¢do na vida deles, inclusive como produtores do

lixo da cidade.

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (Politica Nacional de
Educagdo Ambiental - Lei n® 9795/1999, Art 1°).

Corroborando esta concepcdo, as (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, Art. 2°):

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da

pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em

sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa

atividade humana com a finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética
ambiental.

Para Layrargues (2002), a EA é um processo educativo eminentemente politico que
busca desenvolver nos educandos uma consciéncia critica sobre as institui¢cdes, os atores e 0s
fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais, procurando uma
estratégia pedagogica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de exercicio
da cidadania, ajustados na criagdo de demandas por politicas publicas participativas como

requer a gestdo ambiental democratica.
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J& 0 meio ambiente, comumente chamado apenas de ambiente, envolve todas as
coisas vivas e ndo vivas ocorrendo na Terra, ou em alguma regido dela, que afetam os
ecossistemas e a vida dos humanos. O conceito de meio ambiente pode ser identificado por
seus componentes como um conjunto completo de unidades ecologicas que funcionam
como um sistema natural mesmo com uma massiva intervencdo humana e outras espécies
do planeta, incluindo toda a vegetacdo, animais, microrganismos, solo, rochas, atmosfera
e fendmenos naturais que podem ocorrer em seus limites. E também, recursos e fendmenos
fisicos universais que ndo possuem um limite claro, como ar, agua, e clima, assim como
energia, radiacdo, descarga elétrica, e magnetismo, que ndo se originam de atividades
humanas.

Na Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente realizada em
Estocolmo (Suécia), em 1972, o meio ambiente foi definido como o conjunto de
componentes fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais capazes de causar efeitos diretos ou
indiretos, em um prazo curto ou longo, sobre os seres vivos e as atividades humanas.

A Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) brasileira, estabelecida pela Lei
6938 de 1981, conceitua meio ambiente como “o conjunto de condi¢des, leis, influéncias
e interacbes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas”.

O ambiente natural se opde ao ambiente construido, que compreende as areas e
componentes que foram fortemente influenciados pela agdo humana.

Na concepcao globalizante, o Meio Ambiente é evidenciado como a relacéo reciproca
entre a natureza e a sociedade, englobando diversos aspectos, tais como: os naturais, politicos,
sociais, econdmicos, filosoficos e culturais em constante interacdo complexa (REIGOTA,
2010).

O relatorio do segundo grupo (G2) focou mais sobre o lixo urbano ““(...) 0s lixos que
sdo jogados nas ruas entopem bueiros, lixos que dao problemas nos rios, cortes de arvores,
tudo esta vindo trazendo problemas para todos como a seca nos rios...”. Esse grupo, apesar de
também apresentar alguns problemas que o lixo pode causar ao Meio Ambiente, apresenta uma
visdo simplista e antropocéntrica (REIGOTA, 2010). De acordo com o autor, nessa Vvisdo, 0
Meio Ambiente é reconhecido pelos seus recursos naturais, e 0 ser humano depende desses

recursos, porém, tudo esté a sua disposic¢éo, satisfazendo seus desejos e necessidades.
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Para o terceiro grupo, “a producéo de lixo no Brasil estd muito acelerado e o consumo
é muito. Por isso os lixdes ndo estdo com capacidade para tanto lixo. Os brasileiros tinham que
parar de jogar tanta coisa fora, tem que ser reciclados? por eles mesmos” (G3).

Verifica-se que o grupo discute a questdo da sustentabilidade e coloca o ser humano
como causador dos problemas ambientais. Os alunos apresentam uma viséo globalizante, fruto
da Educagdo Ambiental, que permite ao cidad&o participar como ser social na comunidade em
que ele esta inserido e no mundo.

Conforme Freire (1967),

[...] uma educagdo que, por ser educacdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo
a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu
papel no novo clima cultural da época de transi¢cdo. Uma educacao que Ihe propiciasse
a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por
isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas potencialidades,
de que decorreria sua capacidade de op¢édo (FREIRE, 1967, p. 59).

Dai a importancia de uma Educacdo Ambiental que dialoga com os problemas
ambientais e sociais, e de uma pratica docente dialdgica, que possibilite ao aluno construir seu
conhecimento a partir de suas reflexdes. Lotério (2011, p. 204) afirma, “a necessidade de
dialogo torna-se fundamental quando desejamos ter uma educacao, mais humana e democratica,
na qual o aluno consiga compreender o mundo de forma ampla, e ndo fragmentada”.

Em relacdo ao relato do quarto grupo tem-se “[...] o consumo ¢ a producédo de lixo é
muito grande e ndo tem lugares preparados para recebé-los. As consequéncias sdo muitas,
porque os lixos sdo levados para os lixdes, podendo contaminar o solo. Isso é um grande perigo
para a popula¢do” (G4). Verifica-se a preocupacdo do grupo com os problemas ambientais
causados pelos lixfes e sua consequéncia para a vida dos cidadaos. Alertam também sobre a
infraestrutura das cidades, que deve dispensar recursos para a construcao de aterros sanitarios,
evitando os lixdes.

O quinto grupo (G5) reforga esse ponto de vista, “a produgao acelerada de lixo é ruim
porque polui rios (...) nem sempre o lixo é descartado como deveria. A falta de preparo e
interesse dos governantes (Grifos da pesquisadora) para que todas as cidades tenham um
destino adequado para cada tipo de residuo”.

Para o sexto grupo (G6)

23 Reciclagem é o resultado de uma série de atividades por vias de materiais que se tornariam lixo ou estdo no lixo e sdo
desviados, sendo coletados, separados e processados para serem usados como matéria-prima na manufatura de bens feitos
anteriormente apenas com matéria-prima virgem (JARDIM, 1995).
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[...] a producéo de lixo € lastimavel, pois as pessoas produzem muito lixo e acabam
jogando em lugares impréprios (Meio Ambiente). Pouquissimas pessoas tem a
consciéncia disso, infelizmente a maiorias das cidades brasileiras ndo tem Aterro
Sanitario Municipal, (que seria a forma correta de descartar o lixo) e por conta disso
se formam lix6es que prejudicam muito o Meio Ambiente. Uma das formas de
diminuir esses problemas é conscientizar as pessoas, construir mais aterros
sanitarios e Ecopontos. Quando o lixo ndo é descartado de forma adequada o
proprio ser humano sofre de varias formas como enchentes, calor elevado, agua
contaminada, mal cheiro e até mesmo falta de agua (Transcrigdo literal, Grifos da
pesquisadora).

Percebeu-se que esse grupo conseguiu refletir de forma mais profunda sobre os
impactos causados pelo lixo. Além de apresentarem uma visao globalizante de Meio Ambiente
ainda discutem os problema sociais e a necessidade da conscientiza¢do dos seres humanos em
relacdo aos problemas ambientais e a construc@es de lugares adequados para o depdsito e/ou
descarte do lixo. Entretanto, ainda ndo se reconhecem como produtores do lixo, provenientes
do consumo exagerado e da auséncia do reaproveitamento dos materiais. E possivel que aqueles
alunos ainda ndo conhecessem a importancia dos 4Rs para o Meio Ambiente sustentavel.
Acrescenta-se que a visdo desse grupo apresenta uma reflex@o das aulas em ambiente formal
(sala de aula) e muito do que viram em ambientes informais de educagéo (Ecopontos e Aterro
Sanitario Municipal).

O ultimo relatorio, do sétimo grupo (G7) expde:

As consequéncias do lixo sdo muitas, causa doencgas, contamina as dguas, polui o
nosso ambiente, suja a nossa cidade o nosso planeta, resumindo causa muito
problema. A falta de preparo eu acho que é falta de competéncia, porque néo é por
falta de dinheiro, porque se tem muito dinheiro para fazer copa do mundo, tem que ter
dinheiro para construir um Aterro Sanitario Municipal. (Transcricao literal, Grifos da
pesquisadora).

O grupo sintetiza os problemas causados pelo lixo e apresentam uma reflex&@o sobre a
falta de interesse dos governos em investirem em obras saneadoras do problema. A critica ao
gasto do dinheiro publico com eventos desnecessarios reflete a visdo critica dos alunos frente
as demandas vividas tanto na politica, quanto na economia do pais.

Acredita-se que a Sequéncia Didatica, preparada para onze aulas, sendo sete em
ambiente formal (sala de aula) e quatro em ambientes ndo formais de educacéo (Ecopontos/rua
e Aterro Sanitario Municipal), contribuiu para a aprendizagem dos alunos. A Sequéncia
Didatica teve como objetivo trabalhar a EA, particularmente o contetdo sobre residuos sélidos
e sobre os lugares de deposito do lixo produzido nas cidades. O dialogo entre os professores e

o0s alunos promoveu a construgédo da aprendizagem, a partir do contetdo ministrado.
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Pode-se, inclusive, afirmar que diante do trabalho realizado com os alunos, ocorreu a
interdisciplinaridade, pois 0s grupos apresentaram uma conscientizagdo em relacdo ao lixo e
sua forma de descarte, relacionando-o aos problemas de salde publica e as calamidades que a
cada ano assola o pais em época de chuvas. Ainda apresentam a questdo socioeconémica,
afirmando que muitas familias sobrevivem do lixo e a responsabilizacdo dos problemas
ambientais, como um dever de todos, governantes, populacdo, enfim, de toda a sociedade. Os
alunos se depararam com problemas préprios de seus contextos sociais.

Ao estudar a realidade local provoca-se a articulagdo dos conhecimentos relevantes
aos alunos de forma mais critica. A prética social deve sempre ser colocada como ponto de
partida para ser trabalhada na escola. Verificar os problemas que sdo emergentes na sociedade
e trazé-los a escola € na préatica pedagdgica problematizar algo e ainda, problematizar € trazer
para a reflexdo um problema da pratica social para que se saiba de algo importante, que seja
necessario compreender. A Pedagogia Historico-Critica defendida por SAVIANI evidencia que
toda educacdo legitima e adequada tem que comecar pela prética social, mobilizar o
conhecimento sistematizado e organizado que somente a escola pode oferecer. Ao fazer
coerentemente a articulacdo de ideias pelo dominio deste conhecimento ou saber sistematizado,
0 homem adquire liberdade. Neste momento o que aprendeu se torna tdo organico, tdo
internalizado como se aquilo nunca tivesse deixado de existir dentro dele, ou seja, algo nato.
Esta liberdade permite-o agir de forma autbnoma podendo transformar a sociedade onde atua.
Tomando isto como fundamento, percebe-se que muitas coisas devem ser problematizadas
quando se analisa 0 ambiente urbano no qual se esta inserido. Pela apropriacdo deste saber
sistematizado, ou seja, 0 ndo material, SAVIANI esclarece a finalidade da liberdade que o

homem adquire:

(...) ”Do ponto de vista da educacdo o que significa, entdo, promover o homem?
Significa tornar o0 homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua
situacdo para intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliacéo de liberdade,
da comunicagéo e colaboragdo entre os homens.” (1996, p. 37-8).

Observou-se que os alunos se envolveram nas aulas tedricas em sala de aula, quanto
nas aulas praticas, fora da sala de aula. Pode-se afirmar que as praticas convencionais alem da
sala aula, tiveram uma importancia fundamental na percepcao e fixacdo dos contetidos. Nesse
contexto, esses espagos se tornam “salas de aulas”, caracterizando-se em laboratdrios vivos de

aprendizagem. Isso foi verificado pela atitude, relatorios, comportamentos e falas dos alunos.
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Assim, para uma melhor aprendizagem, ndo s6 da Educagdo Ambiental, mas de
qualquer outra disciplina, é importante que haja uma interagdo entre os fazeres pedagdgicos
dentro e fora da sala de aula. O ambiente de ensino em espacos formais e ndo formais, em

concomitancia, contribui para a aprendizagem dos alunos.

3.2 Dialogicidade

Dialogicidade ¢ um dos eixos principais e fundantes de toda a teoria freireana, o
didlogo, nascido na pratica da liberdade, enraizado na existéncia, comprometido com a vida,
que se historiciza no seu contexto.

No livro, Pedagogia do Oprimido, escrito ha 40 anos, depois de justificar o titulo
“Pedagogia do Oprimido”, expor a educacdo bancéria onde inexiste o didlogo, Paulo Freire
dedica os capitulos 3 e 4 a acdo dialdgica e antidialégica.

A dialogicidade é a esséncia da educacdo como préatica da liberdade. O didlogo é
tratado como um fendmeno humano “se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que
um meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também seus elementos constitutivos”
(FREIRE, 2005, p.89).

N&o ha palavra que ndo seja praxis, ou que ndo surja da praxis, qguando pronunciamos
a palavra, estamos pronunciando e transformando o mundo. Na dialogicidade estdo sempre
presentes as dimensdes da acdo e da reflexdo. Ao pronunciar 0 mundo mostramos que
humanamente existimos, se existimos, agimos e modificamos o mundo dado.

Quando néo h& verdadeiro dialogo, ndo ha encontro, amorosidade e respeito. Podemos

sintetizar isso expondo que:

O didlogo ¢ este encontro dos homens, imediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a razdo por que ndo é possivel o
di&logo entre os que querem a pronuncia do mundo e 0s que ndo querem; entre 0s que
negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito
(FREIRE, 2005, p. 91).

Dai que concluimos que o dialogo é uma exigéncia existencial, é encontro respeitoso
entre aqueles que acreditam que o mundo pode ser transformado, pronunciado. Uma educacao

pautada na dialogicidade, fundada no dialogo, € que se da numa relacdo de humildade, encontro
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e solidariedade, ou seja, numa relacdo horizontal, de muita confianga. O didlogo leva os homens
e mulheres a serem mais homens e mulheres, pois é sempre gerador de esperanca.
E é nessa perspectiva que se apresenta a analise dos questionarios aplicados aos

sujeitos da pesquisa, alunos e professores participantes.

3.2.1 A Importancia da Educacdo Ambiental: analise do questionario aplicado aos
alunos

Os alunos da turma pesquisada responderam a dezoito questdes abertas e semiabertas
(APENDICE B). O objetivo foi verificar como os alunos avaliaram as aulas aplicadas por meio
da Sequéncia Didética, desenvolvida em ambiente formal de educacdo (sala de aula) e em
ambiente informal (Ecopontos, Aterro Sanitario Municipal e ruas). No dia da aplicacdo do
questionario estavam presentes 25 alunos. Desses, somente treze visitaram o aterro e vinte e
trés foram aos Ecopontos e dois alunos ndo foram em nenhuma das visitas. Ressalta-se que 0s
alunos no momento da visita ao local conversaram muito entre si e com 0s professores,
mostraram surpresa. O didlogo esteve presente em todas as visitas, tirando davidas ou
acrescentando informacdes a parte teorica estudada em sala de aula.

Em relacdo se o aterro municipal era como os alunos imaginavam, o grafico 2

apresenta a porcentagem das respostas dos alunos a este questionamento.

Gréfico 2: Pergunta do questionario aplicado aos alunos apdés a visita ao Aterro Sanitario

O aterro era como vocé imaginava?

32% 24% sim (6)
nao (11)

ndo respondeu (8)
44%

Fonte: analise do questionario aplicado aos alunos

Os alunos justificaram o que diferia o Aterro “Sanitario” visitado do imaginado por

eles, como pode ser visto, por exemplo, nas declaragdes: “ndo imaginava que tudo era

99, ¢ 99,

enterrado”; “eu ndo imaginava ter uma lagoa de chorume”; “pensei que Aterro Sanitério seria

99,

um lix30”; “eu pensei que os lixos eram separados tipo: plasticos, vidros, metais etc., pensei
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99, ¢

que também fedia muito”; “o aterro € um lugar mais organizado”. O que mais chamou a atengao
dos alunos foi o deposito de chorume; a organizacao do local, e a forma de separagéo do lixo.

O que se avalia em relacdo aos diferentes espacos de educacao, é quao importante se
apresentam as visitas e constata¢des “in 10c0” do que ¢ visto na sala de aula. Ou seja, mesmo
trabalhando de diversas formas esse conteudo tedrico, a visita aos locais veio reforgar e
consolidar o conhecimento de forma critica.

E em relacdo a parte mais interessante das visitas (Ecopontos/rua e Aterro “Sanitario”
Municipal), os alunos responderam: 1- saber que esses locais ndo sdo baguncados; 2-
entrevistar, informalmente, os moradores do bairro onde estéo localizados os Ecopontos; 3-
entregar os panfletos; 4- interagdo com o0s colegas e com professores; 5- saber como
funcionavam as trincheiras no Aterro, entre outras.

Os alunos se mostraram entusiasmados e com vontade de aprender durante as visitas.
Acredita-se que em muitos casos a aprendizagem formal tem se apresentado como monétona e
desinteressante, talvez porque, os modelos pedagdgicos predominantes na maior parte das
escolas seguem privilegiando velhas praticas em que o professor, visto como o centro das
atencdes transmite o conteudo de sua disciplina a alunos que, passivamente, ouvem e procuram
assimilar o que lhes € transmitido. Mondtonas e desinteressantes, essas aulas sdo pouco
produtivas, com baixo nivel de retencdo e capacidade de recuperacdo por parte dos alunos. A
substituicdo dessas velhas préaticas por outras mais criativas e eficientes em termos da relacao
entre ensino e aprendizagem ndo é facil, dado o caréater reacionario da educacdo e o despreparo
dos professores para assumirem riscos, 0 que ocorre inevitavelmente com a incorporagéo de
novos recursos tecnoldgicos e praticas pedagdgicas criativas e inovadoras.

Fora da escola, os jovens estdo acostumados a um mundo virtual globalizado e a
escola ainda trabalha em um sistema antiquado e monotono. Por outro lado, os ambientes ndo
formais de educacdo oferecem a possibilidade da experiéncia visual, auditiva e o contato com
0s objetos estudados, estimulando os alunos a interpretar o mundo cientificamente, entendendo
a historia, a cultura das ciéncias (MOREIRA, 1999). Isso foi constatado durante a nossa
pesquisa e pode ser percebido na fala de varios alunos: “descobri coisas que eu ndo sabia,
tipo, como sdo depositado os lixos e o chorume”; “aprendi que varias coisas podem ser
reutilizadas”; “Passamos a entender mais sobre o funcionamento do local na pratica”; “coisas
gque eu ndo sabia agora sei. Sei como tratar o lixo adequadamente sem prejudicar o Meio
Ambiente”; “Porque visitando os lugares temos uma aprendizagem melhor, passamos da

teoria para a pratica” (Grifos da pesquisadora), entre outras. Verifica-se pelas expressdes
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utilizadas pelos alunos (aprendi, descobri, entendemos, coisas que eu ndo sabia) que eles
reconhecem que as visitas aos espacos nao formais de educagéo trouxeram-lhes conhecimentos
e aprendizagem.

Uma questdo importante do questionario era saber se 0s alunos se consideravam como
parte do Meio Ambiente (Gréfico 3). O objetivo desta questdo foi verificar, apds as aulas da
Sequéncia Didatica, se os alunos tiveram alguma mudanca em relacdo a construgdo do

conhecimento em EA.

Grafico 3: Opinido dos alunos sobre a integragdo do ser humano ao Meio Ambiente

Questao 9. Vocé se considera como
parte do Meio Ambiente?

msim (22)

M n3o (3)

Fonte: analise do questionario aplicado aos alunos.

Os alunos, que afirmaram ser parte do Meio Ambiente, se justificaram das seguintes

formas:
“Porque € um ser vivo/ser humano”; “Porque o homem vive no ambiente e tem contato
com ele, podendo muda-lo”; “Porque nds somos responsavel (sic) pelo Meio
Ambiente e assim com nossas a¢des ficamos fazendo parte dele”; “Todos nos

fazemos parte de um ciclo, um dando sobrevivéncia ao outro”; “Porque preciso de
Meio Ambiente, das plantas, e as plantas precisam da gente para serem plantadas”.

Percebe-se no discurso dos alunos certo amadurecimento do conhecimento sobre Meio
Ambiente, uma vez que percebe que pode modifica-lo e que percebe que os componentes do
Meio ambiente estdo interligados. Pode-se observar que nas respostas dos alunos que acreditam
fazer parte do Meio Ambiente, a influéncia das explicacdes em sala de aula e da abordagem da
EA.

E importante que os professores trabalnem a EA em interdisciplinaridade como, por

exemplo, a Geografia e a Ciéncias, conforme a pretenséo desse estudo.
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Quando se referiu & pretensdo e ndo ao sucesso do trabalho feito, esta pesquisadora
constatou a dificuldade que ainda existe em se trabalhar com a interdisciplinaridade, ja que isto
ndo se reduz na realizacdo de atividades com matérias afins, mais além, significa trabalhar em
todos 0s momentos construindo a cidadania.

No entanto, ainda contém também explicagdo simplista, em que o aluno e a aluna néo
se reconhecem como parte do bioma regional, o cerrado. Ao afirmar que “[...] as plantas
precisam da gente para serem plantadas”, a percepgao se reduz as plantas cultivadas e nao no
sentido amplo, como cobertura vegetal, parte significativa e definidora da formacéo dos biomas.

Dos alunos que responderam “ndo pertencer ao Meio Ambiente”, destaca-se: “Meio
Ambiente € (sic) as paisagens que a gente v€ como as montanhas, os animais que vivem nele”.
Essa opinido ainda concebe o Meio Ambiente sob a visdo naturalista (REIGOTA, 2010). De
acordo com o autor, essa visdo tende a considerar como Meio Ambiente a fauna, a flora, os rios,
as montanhas. Nela o ser humano ndo se inclui como parte do Meio Ambiente.

A resposta desse aluno proporciona uma reflexdo: como um ser humano ndo se
reconhece como pertencente ao meio ambiente?

Esse fato pode ser reflexo da forma de abordagem da temética ambiental por parte dos
professores, as vezes de maneira superficial ou reducionista. A simples reproducdo de
contetidos praticada deve-se em grande parte, a formacgdo universitaria que esses professores
tiveram. Ou devido a forma compartimentalizada das areas das ciéncias transferida para o
ensino (CORREA, 2006).

Para esses alunos e alunas que ndo conseguem associar 0 meio ambiente ao proprio
espaco ao qual esta inserido, muito menos mantém relacdo com os demais seres vivos e 0S
fatores abi6ticos. Podemos sugerir que a limitacdo em conceituar Meio Ambiente traduz, na
maioria das vezes, déficit no processo de ensino-aprendizagem que se inicia desde a base
escolar.

E preciso, assim como citado nos PCN, “trabalhar com atitudes, com formagdo de
valores” e fazer com que o aluno perceba-se “integrante, dependente e agente transformador do
ambiente”.

A seguinte questdo era se os alunos identificavam problemas ambientais na escola
(Grafico 4), cujo objetivo buscou conhecer a percepc¢édo dos alunos, sua criticidade em relacéo

aos problemas ambientais.
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Dos vinte e cinco alunos, 60% responderam que identificam os problemas ambientais
na escola, afirmando que o maior problema é o lixo, seguido de poluicéao e de falta de podas de
arvores.

O grafico a seguir mostra a porcentagem de alunos que identificam problemas

ambientais na escola em que estuda.

Gréfico 4: Problemas ambientais na escola sob o ponto de vista dos alunos.

Vocé identifica problemas ambientais
na sua escola?

M sim (15)

M n3o (10)

Fonte: analise do questionario aplicado aos alunos.

Durante as discussdes em sala de aula e depois das visitas, pediu-se aos alunos que
citassem os problemas da sua escola e do seu bairro para uma esfera maior, eles identificaram
como os principais problemas, aqueles que séo considerados, ndo sé como locais, mas como
problemas ambientais mundiais: em primeiro lugar, as queimadas, seguidas do desmatamento
e do lixo. Alguns alunos apontaram ainda: o aquecimento global; a polui¢do da dgua e do ar;
chuva &cida; o derretimento das geleiras, entre outros.

Diante disso, foi preciso explicar-lhes que a queimada é uma das causas do
desmatamento, e que este € um problema global, colocando em ameagca 0s recursos naturais, 0
meio ambiente e o equilibrio ecoldgico do planeta, podendo causar interferéncias negativas
sobre o clima, os recursos hidricos, 0s solos e, principalmente, sobre os seres Vivos.

Os alunos apresentaram algumas sugestdes que podem contribuir para as solucGes de
problemas ambientais, como: descarte correto do lixo doméstico, dos lixos hospitalares e
industriais; conscientizacdo da sociedade; aplicacdo de multas; utilizacdo de meios alternativos
de transporte (uso maior de bicicletas, combustiveis que agridem menos o ambiente; utilizagdo
de transporte coletivo) para diminuir a poluicéo, entre outras.

O posicionamento dos alunos se insere na forma com que a EA é percebida por esta

pesquisadora: ao tratar da conservacao e do consumo responsavel, a educacdo ambiental pode
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orientar sobre as melhores formas de gerir os sistemas de producéo e de utilizacdo dos recursos
naturais, além de sistemas de tratamento de residuos e sobras. A educacdo ambiental pode
estimular o desenvolvimento de habilidades de investigacéo critica das realidades do meio em
que se vive e a resolucao dos problemas apresentados, além de desenvolver formas de preveni-
los. O desenvolvimento dessas competéncias fortalece o sentimento de que se pode intervir de
alguma forma e estimula a vontade de agir (SAUVE, 2005).

Durante a aplicacao da SD, os professores envolvidos puderam constatar que os alunos
foram construindo seu préprio conhecimento durante o processo, e que esse sucesso teve muito
a ver com as aulas desenvolvidas em espagos informais.

Segundo Reigota (1998), as propostas pedagdgicas da EA sdo centradas na
conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade
de avaliacdo. Padua e Tabanez (1998) corroboram afirmando que a Educacdo Ambiental
possibilita a construcdo do conhecimento, as mudanca de valores e o aperfeigoamento de
habilidades, estimulando a integracéo e a harmonia dos individuos com o Meio Ambiente.

Em relacédo a participacdo de si mesmos nas atividades relacionadas a conservacédo do
Meio Ambiente, como por exemplo, a reciclagem do lixo, 52% dos alunos afirmaram que
participam nessa conservacao; 36% afirmaram que ndo participam, e 12% nao responderam.

Das respostas afirmativas, destacamos algumas: “Na escola uma vez nos
participamos sim, saimos da sala e analisamos toda a quantidade de lixo”. O termo uma vez
nos participamos, utilizado pelo aluno, indica que s@o esporadicas as atividades em EA. “A
énfase em atividades praticas talvez seja um reflexo da propria rotina atribulada das escolas:
muitas aulas, muitos alunos, caréncia material e sobrecarga burocratica” (SEGURA, 2001, p.
71).

No Brasil, a discussdo sobre a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no ensino ganhou
projecdo a partir da década de 80, onde ja em 1994 foi elaborado o primeiro Programa Nacional
de Educagdao Ambiental. Desde entdo houve o que Loureiro (2008) chamou de “uma crescente
requalificacdo da compreensao e do modo de nos relacionarmos na natureza” ou o que Carvalho
(2008) chamou de “avango da consciéncia ambiental”.

O Art. 2 da Lei das Diretrizes e Bases (LDBEN) estabelece como finalidade da
educacéo o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho; o Art. 14 das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
educagdo basica aponta o “conhecimento do mundo fisico e natural” como um dos integrantes

da base nacional comum para a educacgdo basica; e nos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN) o tema “Meio Ambiente” ¢ proposto como um dos temas transversais a serem
trabalhados nas escolas, indicando que essa tematica passaria a ndo ser mais algo restrito as
disciplinas que abordam as Ciéncias Naturais (BIZERRIL; FARIA, 2001). Portanto, a EA deve
ter uma grande importancia nessa formacdo complexa do cidadao que possa ser fabricado ndo
somente para absorver uma grande quantidade de contetido, mas que possa atuar na sociedade,
numa construgdo histdrica e coletiva da humanidade, considerando a indissociabilidade entre o
social e 0 ecoldgico (CARVALHO, 2001; LOUREIRO, 2004; GUERRA; GUIMARAES,
2007; CARVALHO, 2008; LOUREIRO, 2008; TOZONI-REIS, 2008; BIONDO et al., 2010).

Entretanto, os professores tém encontrado muitas dificuldades em desenvolver a EA
dentro dessas novas demandas, 0 que € comumente associado a uma deficiente formacéao
profissional dos professores. Tem sido muito dificil tratar essa tematica de forma
interdisciplinar porque ainda é muito forte a ideia cartesiana de divisdo dos contetidos em
disciplinas; a insercdo da EA é relativamente recente; os professores ndo se sentem seguros
para aderir a determinados projetos; pelo fato da EA se encontrar ainda pouco enraizada
institucionalmente no espaco académico.

Além da questdo sobre a formacdo deficitaria dos professores, ha outros ndo menos
relevantes, como por exemplo, o trabalho com os temas transversais, propostos pelos PCN. Na
prética pedagdgica, as questdes trazidas pelos temas transversais devem expor as inter-relacoes
entre 0s objetos de conhecimento, de forma que néo seja possivel fazer um trabalho pautado na
transversalidade utilizando uma perspectiva disciplinar rigida. Contudo, MACEDO (2003)
apresenta uma analise critica dessa relacdo exposta no PCNs, argumentando que seus temas
transversais sdo mais uma tentativa de articulagdo entre as diferentes disciplinas curriculares,
mas que a forma de articulagdo nao esta bem definida, o que se leva a imaginar que dificilmente
se efetivara no curriculo vivido das diferentes escolas do pais.

De acordo com Barros (2006), em sua logica de organizagdo, os PCN ndo indicam 0s
temas transversais como eixos estruturadores do curriculo, isto €, esses temas ndo sdo as bases
para a selecdo e organizacdo dos conteddos disciplinares. Eles devem ser encaixados
posteriormente nos espagos curriculares, o que dificulta seu processo de implementacédo, que
fica em grande parte como tarefa do professor. Este precisa arrumar os contetdos disciplinares
e 0s transversais.

Para Krasilchik (2000), pela procura de justica social nos atuais Parametros
Curriculares, muitas das tematicas vinculadas ao ensino de ciéncias, tais como, educacao

ambiental, satide, educacdo sexual, s3o hoje consideradas “temas transversais”. No entanto, o
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ensino tradicional, ainda determina que a responsabilidade da sua aplicacdo recaia
essencialmente nas disciplinas cientificas, principalmente a biologia.

Por este lado, um aspecto importante da EA é que ela desperta uma expectativa
renovadora do sistema de ensino, da organizacao e dos contedos escolares, conclamando a
uma revisdo da instituicdo e do cotidiano escolar atendendo as propriedades da transversalidade
e da interdisciplinaridade. Essa tarefa ndo parece ser facil, j& que convoca a escola para arriscar-
se, movendo-se entre 0s saberes e areas disciplinares, saindo de seu solido territorio em direcao
a novas formas de compreender, ensinar e aprender (CARVALHO, 2004).

A eficécia das acOes pedagogicas interdisciplinares € notada pela motivacéo inerente
que gera, alegrando o ato de aprender.

Quanto a rigidez da programacdo das disciplinas, é possivel afirmar que, existem
varias formas de se incluir a teméatica ambiental nos curriculos escolares, como as atividades
artisticas, experiéncias praticas, atividades fora da sala de aula, producdo de materiais locais,
técnicas como jogos, projetos escolares ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a
serem reconhecidos como agentes ativos (SATO, 2004). A préatica de EA em qualquer ambito
€ muito mais do que seguir mandamentos ou regras fixas. Ndo existem formulas prontas ou
modalidades didaticas definidas como proprias para um trabalho com as questdes ambientais
(CARVALHO, 1999). Tanto a escolha dos temas como das estratégias de tratamento
educacional podem e devem ser desenvolvidas pelos proprios atores sociais locais.
Contextualizar, segundo Morin (2004), implica situar todo acontecimento, informacdo ou
conhecimento em relagdo de indissociabilidade com seu Meio Ambiente — cultural, social,
econdmico, politico e natural, além de instigar a percep¢do de como este 0 modifica ou explica
de outra maneira, como uma modificacdo local repercute sobre o todo e como uma modificagédo
do todo repercute sobre as partes.

Dessa forma, entendeu-se que uma reflexdo acerca dos conhecimentos produzidos na
escola consiste em um trabalho que requer dedicacéo, tempo, estudo, demarcando, assim, um
campo de pesquisa em EA. A divulgagéo de todos esses saberes produzidos pelos professores
em cada escola, em cada sala de aula, articulando-os aqueles produzidos pela academia é um
grande desafio.

Nesta analise dos dados, também foi observado que a escola pesquisada trabalha pouco
as questdes ambientais, e que no periodo da pesquisa, 0s alunos puderam ter um contato maior
com a EA e com toda a problemaética que envolve o Meio Ambiente, o que Ihes oportunizou

esclarecimentos sobre essas questdes.
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O trabalho com temas de EA deve atender as necessidades dos alunos e dos
educadores, ja se o trabalho for realizado ocasionalmente, ndo ird cumprir a legislacdo e
tampouco, suprir as reais necessidades para um tema tdo abrangente e importante.

Ha diferentes formas de incluir a teméatica ambiental nos curriculos escolares, como as
atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora da sala de aula, producdo de
materiais locais, técnicas como jogos, projetos escolares ou quaisquer outras que conduzam 0s
alunos a serem reconhecidos como agentes ativos (SATO, 2004). A préatica de EA em qualquer
ambito € muito mais do que seguir mandamentos ou regras fixas. Ndo existem formulas prontas
ou modalidades didaticas definidas como prdprias para um trabalho com as questdes ambientais
(CARVALHO, 1999).

A Sequéncia Didatica, elaborada para se trabalhar a Educacdo Ambiental em parceria
com Geografia e com Ciéncias, surtiu efeito positivo, observando-se que 0s alunos, por meio
do didlogo com os professores e com o contetido, conseguiram formular e construir seu proprio

conhecimento sobre o tema estudado.

3.2.2 A Importancia da Sequéncia Didatica: analise do questionario aplicado aos

professores

Nesta subsecdo foram analisadas as respostas dos professores de Geografia (P1) e de
Ciéncias (P2), que participaram da aplicacdo das aulas da SD. O objetivo do questionario foi o
de verificar se a Sequéncia Didatica (SD) contribuiu, tanto para a aprendizagem dos alunos,
quanto para as praticas docentes dos professores participantes.

De acordo com os professores, a SD contribuiu para a aprendizagem dos alunos, visto
que “Eles tiveram a oportunidade de ter o apoio visual e contextualizado do tema por uma
profissional da area ambiental” (P1), e “o0s alunos demonstraram mais interesse pelo
assunto, participaram mais das aulas e tiveram um desempenho melhor nas avalia¢des
escritas ap0ds a Sequéncia Didatica” (P2) (Grifos da pesquisadora).

Diante dos dados obtidos, percebeu-se que as atividades conduzidas nos locais por
uma profissional especializada ocorreram de forma guiada e motivadora, com o intuito de atrair
a atencdo e a participacdo dos educandos. De fato, os professores ainda ndo se sentem
preparados para atividades como estas, citam a importancia, porém ndo as inserem em suas

praticas pedagogicas.
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Pela fala dos professores, os alunos se interessaram mais e mostraram melhor
desempenho, o que indica que uma préatica de EA em cooperacdo com Geografia e Ciéncias,
potencializou a construcdo do conhecimento. Ainda, verificou-se nas respostas dos professores,
a referéncia a importancia do ambiente ndo formal de educacdo, visto que os alunos puderam
presenciar na préatica o contetido estudado, dai a referéncia do professor ao apoio visual, citado
por P1.

Segundo Pozo e Crespo (2009), essas pequenas pesquisas sdo Uteis para estabelecer
conexdes entre conceitos tedricos e suas aplicagdes praticas, enquanto ajudam na transferéncia
dos conhecimentos escolares para contextos mais cotidianos. Desse modo, em atividades
envolvendo aulas de campo em espacos nao formais de ensino, os alunos observam na pratica
0s conceitos demonstrados em sala de aula e modificam seus conteudos prévios e cotidianos
para um saber elaborado e cientifico. Trata-se da passagem do senso comum para 0 Senso
cientifico

Os professores informaram que, durante as visitas em ambientes ndo formais, uma
postura diferente daquela observada no dia a dia em sala de aula: “percebi que 0s alunos se
interessaram em aprender, embora, deixaram a desejar nos preenchimentos de questionarios”
(P1); “eles participaram mais das aulas”. Assim, de acordo com os docentes, houve mudanga
no comportamento dos alunos, que se mostraram bem mais interessados e estimulados.

Quando perguntados sobre a contribuicdo das visitas aos espacos ndo formais para a
aprendizagem dos alunos, os professores responderam: “os alunos acompanharam de perto o
destino dos residuos retirados da cidade” (P1), e “sim, pois pouquissimos alunos conheciam o
funcionamento de um Aterro Sanitario Municipal, além de termos alunos que ndo sabiam qual
era 0 destino do lixo produzido pela cidade. Durante a visita, grande parte dos alunos
fizeram perguntas e demonstraram interesse sobre o descarte de lixo na cidade e a forma
como um aterro funciona” (P2). As aulas em ambientes ndo formais de educagdo
proporcionaram maior envolvimento dos alunos com o conteudo ensinado em sala de aula.

Este dado ¢ bastante relevante, pois serve de alerta para a necessidade de mudangas
nas praticas pedagdgicas utilizadas por essa escola. Em primeiro lugar, defende-se: para que a
educacdo ambiental seja praticada na sala de aula com os alunos, é necessario um suporte da
equipe pedagogica com os professores para que possam ir além da teoria chegando até a pratica.
Esta postura deve ter como objetivo levar os alunos a concentracdo, a percep¢do mais agucada,
tendo um contato mais profundo com a natureza, ja que a experiéncia é essencial para a

mudanca de comportamento em relagdo ao mundo. E importante discutir sempre, e ndo apenas



104

em sala de aula, com os alunos temas relacionados a destruicdo da natureza, a qualidade de
vida, ndo sé para o ser humano, mas para todos os seres; oportunizar aos alunos ferramentas
que lhes permitam refletir sobre a sociedade e também, de como cada pessoa (aluno ou néo)
pode buscar solucdes sustentaveis que ajudem na recuperacdo do Meio Ambiente.

Quanto aos espacos ndo formais, novamente por meio dos relatos é evidenciada a
importancia que os professores dédo a eles, pois acreditam que as atividades nesses espacos
despertam o interesse dos educandos e que sdo utilizadas para a complementacéo de conteddos
trabalhados em sala, prevalecendo a utilizacdo da visita para ilustracdo de contetdos ja
trabalhados.

Conquanto, Libaneo (1994) e Krasilchik (2004) afirmam que as atividades de campo
devem ir além da saida propriamente dita, sendo indispensavel o envolvimento dos estudantes
também na exploracdo dos contetudos abordados durante a atividade, cabendo ao professor
realizar um trabalho anterior e posterior a visita, em sala de aula, entrelacando assim seus
objetivos com a visita, permitindo ao méximo a exploracdo de suas potencialidades. Dessa
forma, é esperado que o professor torne sua participacdo ativa na visita, em relacdo aos
contetdos abordados durante esse momento, seja fazendo relagdo com os assuntos estudados
em sala de aula, apontando curiosidades, ou explanando pontos que ainda ndo havia sido
enfatizados.

Oliveira (2011) assevera que o0 uso de espacos nao formais como estratégia de ensino
é indicado como uma forma de diversificacdo da pratica escolar e como meio para promover a
aprendizagem nestes ambientes. A diversificacdo de atividades e de recursos didaticos na
pratica educativa contribui para a motivacdo dos estudantes, possibilitando atender a distintas
necessidades e interesses. A motivacdo é essencial para que o estudante tenha uma
aprendizagem significativa e, além disso, ndo ha um tnico caminho que conduza com seguranca
a aprendizagem, pois sdo inUmeras as variaveis que se intercalam nesse processo. Sendo assim,
um pluralismo em nivel de estratégias pode garantir maiores oportunidades para a construcéo
do conhecimento, além de fornecer subsidios para que mais alunos encontrem as atividades que
melhor os ajudem a compreender o tema estudado (SANMARTI, 2002; KRASILCHIK, 2004).

Em relacéo aos videos assistidos, os professores afirmaram que proporcionaram maior
dialogo, visto que os alunos questionaram muito cada um dos videos, “os videos fazem o aluno
refletir, porém, sem o debate que foi realizado apos a exibicdo de cada um deles, o assunto

ficaria vago e sem objetivo” (P2).
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Para os docentes a SD ministrada “foi de grande valia, pois possibilitou o uso de
metodologias diferenciadas, que atrairam a atencdo dos alunos e que os fizeram participar e
questionar mais os assuntos abordados” (P2), e segundo P1 “na verdade, se considerarmos o
tempo disponivel e os recursos existentes classificam como positiva essa Sequéncia Didatica
trabalhada”.

Ao verificar como a SD poderia ser melhorada, os professores sugeriram: “ter mais
tempo para elaboracdo, €, se possivel desenvolver na comunidade escolar, uma conscientizagdo
sobre a problematica ambiental” (P-1), e “apesar de ser importante trabalhar a parte das
legislacdes voltadas para o descarte de lixo, talvez para uma turma de 9° ano este tema tenha
ficado vago e de dificil compreensao”.

Quando os professores foram questionados sobre quais os espa¢os ndo formais
utilizados no ano de 2014 por eles no desenvolvimento de suas aulas com os educandos, (P-1)
respondeu “Somente no patio da escola”. (P-2) “2014 — Aterro Sanitario e Ecoponto, com 0s
alunos do 9° A. Laboratério de Anatomia Humana e Comparada com os alunos de 2° anos
(matutino e vespertino)” (sic).

Por fim, os professores afirmaram que ndo costumam desenvolver parte das suas aulas
em ambientes ndo formais. De acordo com eles, “nos dias atuais, infelizmente, na rede publica
é raro, ultimamente ndo temos tanto tempo para elaborar atividades extraclasse (sic). Embora
eu tenho tentado fazer aulas praticas pelo menos uma vez a cada trimestre” (P1); “Com o Ensino
Fundamental (6° ao 9°) com pouca frequéncia. J& no Ensino Médio, tento trabalhar pelo menos
uma vez por bimestre”. Conforme relatam os professores, as aulas em ambientes ndo formais
de educacéo ndo sao trabalhadas devido aos inUmeros afazeres proprios da area da educacéo.

Os fatores apontados como inibidores de uma maior frequéncia na utilizacdo dessa
modalidade didatica sdo entraves burocraticos como a caréncia de tempo no calendario ou grade
curricular, dificuldade de agendamento e entre outros. Krasilchik (2004) afirma que ao discutir
que as condigdes atuais do trabalho docente, como o excesso de aulas por dia, muitas vezes em
mais de uma escola, dificulta o planejamento e, sobretudo, a execucdo de um trabalho de campo.

Além disso, outros obstaculos impossibilitam a pratica de aulas em ambientes nao
formais de educacdo, segundo os professores: “h& outras como: falta de interesse dos
estudantes, limitacdo de material e equipamentos, além da falta de determinados profissionais
na institui¢ao” (P1).

Em relagdo aos espacos ndo formais de educagdo, os professores afirmaram ser

“primordial ter espacos ndo formais, o problema (sic) € ter estrutura para desempenhar as
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atividades” (P1); “Sao importantes para a formagao dos alunos, pois os tornam mais autdnomos
e tornam a aprendizagem menos complicada. Eu, como professora, deveria investir mais neste
tipo de aula, porém a extensao dos contetidos e a rotina escolar acabam me desestimulando”
(P2).

E preciso salientar que os professores, mesmo em busca de melhor desempenho em
suas praticas pedagogicas, nem sempre, conseguem atender a demanda da sala de aula,
principalmente perdendo em qualidade, devido a vérios fatores, a saber: a formacéo docente;
estrutura da escola; a falta de conhecimento dos professores de como trabalhar na abordagem
interdisciplinar ou transdisciplinar; o material didatico elaborado conforme a fragmentacéo das
disciplinas; a reformulagdo do curriculo e a mudancga nas praticas pedagogicas. Procurou-se
analisar esses fatores, a fim de compreender em que condicdes estdo sendo feita a insercao de
EA nas escolas.

As mudancas curriculares, incluindo a inser¢do do tratamento da teméatica ambiental
como um saber a ser ensinado, surgiram principalmente a partir da década de 1980. Para uma
parcela significativa dos professores a formacdo para exercer sua funcdo é anterior a este
periodo de mudancas, ou entdo, mesmo que sua formacdo inicial tenha ocorrido apoés tal
mudanga, a tematica ambiental ndo foi devidamente tratada em sua formagé&o.

Em razdo disso, muitas vezes os temas ambientais sdo tratados de forma
individualizada nas escolas, em “atividades esporadicas e superficiais muitas vezes restritas as
disciplinas de Ciéncias e Geografia”, e ha desconhecimento, por parte dos professores, do que
seria, de fato, a educagdo ambiental (BIZERRIL; FARIA 2001).

Segundo Bizerril e Faria (2001), hd uma necessidade de renovagdo dos processos de
formacdo docente, de producdo de material especifico e de parcerias com as universidades,
além de mudanca de atitudes para uma escola mais voltada para a cidadania.

A formacéo continuada de professores em exercicio vai ao encontro de algumas dessas
necessidades, tendo em vista oferecerem-lhes oportunidades de superacdo das dificuldades
inerentes as mudancas curriculares e, portanto vem a se configurar como uma prioridade para
a aproximacao entre os conceitos da Educacdo Ambiental e dindmica da sala de aula. Assim, 0
professor teria seguranca e autonomia para tratar dos mais diversos temas e capacidade para
discutir e incentivar praticas que venham a modificar realidades, principalmente locais.

Contudo, ha como asseveram Neto e Amaral (2011), a necessidade da inclusédo dos
principios norteadores da Educacdo Ambiental Critica na formacéo continuada de professores,

que conforme enfatizado por Jacobi (2003), deve estar articulada com “a producao de sentidos
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sobre a educagdo ambiental” e utilizada para uma “transformagdo social” e envolvendo a
“capacitagdo de profissionais e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar”.

A nocdo de disciplina é essencial para que se possa entender o desenvolvimento das
ciéncias e do pensamento humano, tratando-se de uma categoria organizada dentro das diversas
areas do conhecimento que as ciéncias abrangem. Para se entender o termo

interdisciplinaridade, deve-se partir da nocédo de disciplina.

A organizacdo disciplinar foi instituida no século XIX, notamente com a formacéo
das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século XX, com o impulso
dado a pesquisa cientifica; isto significa que as disciplinas tém uma historia:
nascimento, institucionalizagdo, evolucédo, esgotamento, etc; essa historia esta inscrita
na da Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na histéria da sociedade; (MORIN,
2002, p. 105).

A disciplina representa um conjunto de estratégias organizacionais, uma selecéo de
conhecimentos que sdo ordenados para apresentar ao aluno, com o apoio de um conjunto de
procedimentos didaticos e metodoldgicos para seu ensino e de avaliacdo da aprendizagem.

De acordo com Fazenda (1999, p. 66): “a indefinicdo sobre interdisciplinaridade
origina-se ainda dos equivocos sobre o conceito de disciplina”. A polémica sobre disciplina e
interdisciplinaridade possibilita uma abordagem pratica e realista em que a acdo passa a ser 0
ponto de convergéncia entre o fazer e o pensar interdisciplinar. E preciso estabelecer uma
relacdo de interacdo entre as disciplinas, que seriam a marca fundamental das relacdes

interdisciplinares.

O caréter disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, néo estimula
ao desenvolvimento da inteligéncia, de resolver problemas e estabelecer conexfes
entre os fatos, conceitos, isto ¢, de pensar sobre o que esta sendo estudado. “O
parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que esta tecido
junto”. (MORIN, 2000, p.45).

A interdisciplinaridade chegou ao Brasil no fim da década de 1960 e, segundo Fazenda
(1999), com sérias distor¢des, como um modismo, uma palavra de ordem a ser explorada, usada
e consumida por aqueles que se lancam a novidade, porém sem avaliar os riscos da aventura.
Diz ainda que, no inicio da decada de 1970, a preocupacdo fundamental era a de uma
explicitacdo terminoldgica.

As primeiras discussdes sobre a interdisciplinaridade datam da década de 70 e foram
lancadas por Georges Gusdorf, em 1961 a UNESCO, que apresentou um projeto de pesquisa
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interdisciplinar para as ciéncias humanas, no qual fizeram parte alguns estudiosos de
universidades europeias e americanas, em diferentes areas de conhecimento. A proposta desse
grupo era indicar as principais tendéncias de pesquisa nas ciéncias humanas, no sentido de
sistematizar a metodologia e os enfoques das pesquisas realizadas pelos pesquisadores.

Ainda ndo se é possivel conceituar o termo interdisciplinaridade em um sentido Unico
e estavel, pois, trata-se de um conceito que varia, ndo somente no nome, mas também no seu
significado. Entender o vocabulo interdisciplinaridade foi e ainda é muito discutido, pois
existem varias definicdes para ele, dependendo do ponto de vista e da vivéncia de cada um, da
experiéncia educacional, que € particular.

De acordo com JAPIASSU (1976, p.74): “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Essa questdo é compreendida como uma forma de trabalhar em sala de aula, no qual
se propde um tépico com abordagens em diferentes disciplinas. E compreender, entender as
partes relacionadas nas diferentes areas de conhecimento, unindo-se assim para transpor algo
inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensamento fragmentado. E
a busca constante de investigacdo, na tentativa de superacao dos saberes.

Mesmo que o conceito de interdisciplinaridade n&o se conforme como um sentido
homogéneo e exato, em vista do conjunto de enfoques que a palavra recebe, embora ndo se
possa generalizar uma concepcdo de interdisciplinaridade, hd um consenso, dos seus diversos
tedricos, na necessidade de relacdo de sentidos e significados na busca do conhecimento,
objetivando uma percepcao de saberes em conjunto.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos ndo
distinguidos (BRASIL, 2000, p.75).

Outro teorico e educador que buscou dar luz ao comportamento interdisciplinar na
escola foi Paulo Freire. Ele afirma que, as caracteristicas de um projeto interdisciplinar
evidenciam-se por partirem da possibilidade de rever o velho e torna-lo novo, pois em todo
novo existe algo de velho. “Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi
novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por outro amanha” (FREIRE, 1996, p. 31).
Nesta direcdo, fica evidente a importancia da interdisciplinaridade na producdo do novo, na
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ampliacdo de horizontes visiveis na ética de apenas uma disciplina — esta inovacdo ocorre
quando, abertos a producdo de novos conhecimentos ainda ndo existentes, efetiva-se didlogos
que revelam novos indicativos, novas experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula, novos
aspectos retidos na memoria, entre outras facetas. Complementa-se com as sempre sabias

palavras de Freire

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento,
tomar a propria prética de abertura ao outro como objeto de reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico,
sua referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade ao dialogo (1996,
p.153).

A interdisciplinaridade, como se viu ao longo desta explanagéo, consiste na troca de
conceitos, teorias e métodos entre as diferentes disciplinas. Esse procedimento, quando
comprovado, transforma a atual estrutura estanque das instituigdes de ensino. Significa, ndo
apenas o professor adotar a abordagem interdisciplinar, mas sim a instituicdo assumir esse novo
conceito, permitindo-se ao novo, possibilitando o0 mesmo a todos os sujeitos que dela fazem
parte - alunos, pais, professores e comunidade escolar. Enquanto ndo houver essa conversacao
entre as disciplinas ndo se atingira o contexto interdisciplinar.

No entanto, de acordo como percebido, a realidade da maioria das escolas de educacao
basica ainda € a de que cada disciplina apresenta-se como uma propriedade intelectual do seu
especialista, relutante as demais verdades, além de, ainda hoje, ser um fato nas escolas a
hierarquizacdo do saber; a fragmentacédo da préatica na e da escola; e, a falta de dialogo entre os
protagonistas da escola — alunos, professores, gestdo, pais e comunidade.

Diante destas falhas, entdo, considera-se que, para trazer a interdisciplinaridade da
retorica a verdadeira acdo pedagdgica no campo da educacéo basica € necessario, antes de tudo,
gue a escola seja interdisciplinar, em todas as suas dimens@es; e assim sendo, o professor se
permita ndo sé ser interdisciplinar, mas que tenha tal espirito, agindo com autonomia nessa
decisdo. A interdisciplinaridade ndo depende apenas de boa vontade, de intengdes e propostas
externas, mas das condic@es cientificas, sociais e institucionais.

Nesta busca pelo interdisciplinar, 0 mais importante e efetivo é o dialogo engquanto
postura intelectual - a autonomia de cada disciplina deve ser assegurada, como condicéo
fundamental da harmonia de suas relacbes com as demais. Entretanto, também deve ser

assegurado o entrelagamento entre estas, por meio de professores conscientes da importancia e



110

da necessidade de estarem abertos as mudangas, a novos saberes, a novas construcoes,
assumindo o risco e o desafio de sempre estarem apreendendo.

Sintetizando, trabalhar dentro de uma abordagem interdisciplinar, parece, para esta
pesquisadora, demandar uma verdadeira relacdo dialdgica: estar aberto e pronto a dialogar com
0 outro - professor, pesquisador, gestor, aluno - levando o conhecimento epistemoldgico da sua
disciplina e buscando o da outra, do outro, de forma a ampliar o horizonte do processo de
ensinar e aprender.

Como objetivo da SD, produto que deu origem a esta dissertacéo, € o de pretender
estimular outros professores, utilizando-a como ferramenta que possa contribuir com sua
pratica pedagdgica. Assim, acredita-se que seus contetidos possam ser adaptados de acordo com
a necessidade e a realidade de cada grupo, de forma a facilitar a transmissao de muitos saberes

e a construcdo do conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as potencialidades que 0s espacos nao
formais de educacao oferecem para a compreensao dos problemas ambientais da regido onde
estdo inseridos, através da elaboracdo e aplicacdo de uma Sequéncia Didatica, fundamentada
na dialogicidade, envolvendo também, aulas em espacos formais (sala de aula). Buscou-se
ainda, averiguar a frequéncia com que os professores de outras disciplinas, além de Ciéncias,
usam o0s espacos ndo formais para trabalhar as questdes ambientais, bem como ampliar os
aspectos tedricos sobre a Educagdo Ambiental junto aos professores, estimulando-os a usar 0s
espacos além da sala de aula. Ao longo desse estudo buscou-se apresentar uma discussdo sobre
a Educacdo Ambiental (EA) e a sua aplicacdo no Ensino Fundamental. Defendeu-se, na escrita
desta dissertacdo, que o ensino da EA estimula o surgimento de uma cultura de ligacéo entre a
natureza e a sociedade, objetivando a formacéo de cidadaos capazes de compreender a realidade
e agir nela na resolucédo dos problemas.

A utilizacdo da Sequéncia Didatica para trabalhar a EA criou condicdes e subsidios
para despertar nos alunos o senso critico, tornando-os capazes de perceber e interferir em seus
problemas cotidianos. Para tanto, as aulas foram ministradas em ambiente formal (sala de aula)
e em ambientes ndo formais de educacdo (Ecopontos, Aterro Sanitario Municipal e ruas
proximas a esses espacos, na cidade de Jatai-GO). De acordo com Oliveira e Gastal (2009), a
sala de aula ndo é o unico lugar que a educacdo pode acontecer. E 0s espacos nao formais €
uma possibilidade eficiente de fixagdo dos contetdos estudados de forma tedrica em sala de
aula, além de ampliar a vis&o dos alunos, permitindo novos conhecimentos. E interessante que
modalidades diversificadas sejam usadas pelos professores desde a infancia dos educandos,
proporcionando o interesse dos mesmos desde o inicio da escolarizacao.

Os espacos nao formais de educacdo como os analisados nesse estudo facilitaram a
aplicacdo dos contetidos escolares, auxiliando na compreensdo dos mesmos. E notoria a
importancia que alguns professores deram a esses espacos, compreendendo como eles podem
proporcionar e contribuir para a aprendizagem.

Diante dos dados obtidos, percebeu-se que os professores ainda ndo se sentem
preparados para atividades como estas, citam a importancia, porém ndo as inserem em suas
praticas pedagogicas. As dificuldades apresentadas pelos professores em grande parte se da a
falta de tempo disponivel na grade curricular, confirmando a importancia que dédo ao ensino

conteudista, com objetivo de “vencer” todo o conteudo apresentado no curriculo.
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Os professores ainda enxergam 0s espacos ndo formais como uma ferramenta para
complementar o conteudo visto em sala de aula, entretanto, quando bem utilizados, aqueles
espacos auxiliam ndo somente no refor¢o da teoria vista anteriormente, mas também servem de
ponto de partida para temas a serem abordados como um ensino por investigacéo.

Verificou-se que os locais de aprendizagem, seja formal ou ndo formal, devem manter
uma coeréncia na maneira como se dé a abordagem dos contetdos. A abordagem de contetdos
em um ambiente ndo pode ser descolada do outro, ambos 0s espacos devem apresentar-se como
complementares. Libaneo (1994) e Krasilchik (2004), afirmam que as atividades de campo
devem ir além da saida propriamente dita, sendo indispensavel o envolvimento dos estudantes
também na exploragdo dos contelidos abordados durante a atividade, cabendo ao professor
realizar um trabalho anterior e posterior a visita em sala de aula, assim entrelacando seus
objetivos com a saida a campo, possibilitando explorar ao maximo suas potencialidades. Desse
modo, espera-se que o professor torne sua participacao ativa na visita, em relacdo aos contetidos
abordados durante esse momento, seja fazendo relagdo com os assuntos estudados em sala de
aula, apontando curiosidades, ou ainda, explanando pontos que ndo foram ressaltados.

Se os alunos tivessem sido levados aos Ecopontos e Aterro Sanitario, sem antes terem
conhecimento do aprendizado tedrico em sala de aula, ndo haveria (ou seriam reduzidas)
inferéncias por parte dos alunos, e, consequentemente, ndo os levaria a construgdo do
conhecimento, ou entdo, levaria a um conhecimento fragmentado a respeito dos assuntos
abordados.

Desse modo, deve-se pensar que um dos caminhos para que a EA se efetive na escola
é pensar formas de discutir, desconstruir e reconstruir as representacdes de meio ambiente dos
alunos e dos sujeitos envolvidos no processo educacional dando conta de uma discussao
ambiental interdisciplinar e complexa. Esta complexidade é da mesma ordem da sociedade
contemporanea, plural e globalizada.

Para Medina (1999, p. 65) pensar o ambiental, hoje significa pensar de forma
prospectiva e complexa, introduzir novas varidveis nas formas de conceber o mundo
globalizado, a natureza, a sociedade, o conhecimento e especialmente as modalidades de
relacdo entre os seres humanos, a fim de agir de forma solidéria e fraterna, na procura de um
novo modelo de desenvolvimento.

Assim, para melhor aprendizagem ndo s6 da EA, mas de qualquer outro tema, €

importante que haja uma interago entre os fazeres pedagdgicos dentro e fora da sala de aula.
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Esse estudo nos deu evidéncias de que a turma pesquisada adquiriu conhecimentos
mais consolidados sobre o Meio Ambiente e sobre os problemas ambientais, como por exemplo,
coleta seletiva e a correta forma de se tratar o lixo. Por outro lado, a pesquisa revela que a EA
ndo € trabalhada de forma interdisciplinar na escola, e que esta foi a primeira experiéncia que
os alunos tiveram, em relacdo as aulas em ambientes nao formais.

A Sequéncia Didatica, elaborada para se trabalhar a Educacdo Ambiental em parceria
com Geografia e Ciéncias, surtiu efeito positivo, observando-se que os alunos, por meio do
didlogo com os professores e com o conteudo, conseguiram formular e construir seus
conhecimentos sobre o tema estudado.

As aulas ministradas nos ambientes ndo formais confirmaram que os alunos se
interessam mais quando o objeto de estudo é visualizado e/ou compartilhado, além disso, nesses
ambientes, ha uma maior descontracdo do grupo e o dialogo entre alunos e professores flui
muito melhor. Vale ressaltar que as a diversificacdo de atividades e de recursos didaticos na
pratica educativa contribui para a motivacéo dos estudantes, possibilitando atender a distintas
necessidades e interesses.

Portanto, é importante que o professor aprimore suas praticas de ensino, percebendo a
importancia do trabalho integrado entre as disciplinas, e assim, levar o aluno a notar a real
dimensdo dos temas analisados.

A partir deste estudo foi verificado que a escola pesquisada pouco ou quase hunca
trabalha a Educacdo Ambiental em espacos diferentes da sala de aula, e isso foi confirmado,
tanto nos comentérios dos alunos, quanto nas respostas dadas ao questionario aplicado aos
professores. E ainda, que néo se trabalha a Educacdo Ambiental na abordagem interdisciplinar.
De acordo com os professores, a falta de tempo, a sobrecarga do trabalho docente e a falta de
estrutura da escola dificultam a realizacdo desse tipo de trabalho. Essa experiéncia, de
trabalharmos juntos nas disciplinas de Geografia e Ciéncias, foi enriquecedora e muito
proveitosa para a aprendizagem dos alunos.

Percebeu-se que o problema de se adotar a interdisciplinaridade na prética docente,
talvez se explique na inseguranca dos profissionais que ndo dispdem de respaldo tedrico e
formativo para desenvolverem tal abordagem. Esta falha advém desde sua formacdo inicial
estendendo-se na formagéo continuada. Acredita-se que a formacéo do professor € de essencial
importancia na pratica da educacdo ambiental. A prética critica e reflexiva requer educadores
igualmente mergulhados nesta educagdo. O tipo de formacéo inicial e continuada que um

educador tem vai fazer diferenca em sua pratica.
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Se, na experiéncia de minha formacg&o, que deve ser permanente, comeco por aceitar
que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente
que receba os conhecimentos-contelildos acumulados pelo sujeito que sabe e que séo
a mim transferidos (FREIRE, 2005 p. 22).

Inferiu-se que os professores necessitam de formagdo em educagdo ambiental,
pautadas em uma visdo critica, percebendo o ambiente dentro de todas as suas dimensfes e
complexidades, sobretudo na defesa de um desenvolvimento sustentavel voltado para a
sustentabilidade democratica, que contemple a justica social. Para tanto, é necessario que 0s
cursos oferecam oportunidade de questionar o modelo econdmico vigente, que os fagam
entender que a solucdo dos problemas ndo estd apenas em mudanca de comportamentos
individuais, nem exclusivamente em solucdes técnicas, mas sim na mudanca do atual padrdo
econémico que privilegia uma pequena parte da sociedade e nas relacdes de producao (LIMA,
2008).

A prética docente em Educacdo ambiental é desenvolvida de forma individual,
revelando assim uma incoeréncia entre a teoria e a pratica, pois 0s educadores embora tenham
respondido que a EA deve ser desenvolvida de forma interdisciplinar, os mesmos nao o fazem.
Essa postura vai de encontro a proposta das politicas publicas em EA, a exemplo da
Recomendacdo de Thilisi, dos Pardmetros Curriculares Nacionais e da PNEA, que preconizam
o desenvolvimento da educacdo ambiental de forma interdisciplinar e transversal.

A esse respeito, os PCN, para o Ensino Fundamental, Temas Transversais (1997),
destaca que a interdisciplinaridade questiona a fragmentacdo do processo educativo,
representado pela estrutura disciplinar que ndo percebe as inter-relagcbes existentes nos
diferentes conteidos e objetivos. A transversalidade significa uma oportunidade de ensinar e
aprender, sobre a realidade (forma sistematizada), na realidade e da realidade (questbes do
cotidiano).

Para que isso ocorra, é necessario formar recursos humanos conscientes, criticos e
éticos, aptos para superar esse novo paradigma. A educacdo ambiental em todos os niveis tem
procurado desempenhar esse objetivo resgatando valores como o respeito a vida e a natureza,
entre outros de forma a tomar a sociedade humana mais justa e feliz.

As dificuldades em desenvolver a EA no ensino escolar em parte, séo criadas pelos
préprios educadores, em razdo da sua pratica docente realizada de forma individual, sem que

haja por parte destes, a condi¢do para praticar a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade
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em suas atividades profissionais. Vale ressaltar que ndo consistiu no objetivo desta pesquisa,
culpar o professor pelas falhas no processo de aprendizagem integrada, mas sim avalid-lo
enquanto protagonistas da promocao da educacdo ambiental. Por este motivo, considera-se
também como dificuldade as questdes estruturais da educacgdo: deficiéncias na formacdo dos
professores, méas condigdes de trabalho, resisténcia e dificuldade de socializa¢do das propostas
diferenciadas de ensino, entre outros.

A escola prop@e formar o cidaddo, mas que tipo de cidadao a escola forma?

Cabe a Educacdo ambiental contribuir para o processo de transformacéao da sociedade
atual em uma sociedade sustentavel. Tal processo deve ser centrado no exercicio responsavel
da cidadania, considerando a natureza como um bem comum, levando em conta a capacidade
de regeneracdo dos recursos materiais, promovendo a distribuicdo equitativa da riqueza gerada
e favorecendo condicgdes dignas de vida para as geracdes atuais e futuras (SADER, 1992).

Acredita-se se que esse trabalho possa contribuir para ampliar a discussao da temética
ambiental nas escolas, que sirva para repensar a pratica pedagdgica e as concepgdes sobre meio
ambiente, educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel que estdo em pauta na sociedade.
E também, que esse estudo possa servir como incentivo aos professores que queiram enveredar
por caminhos que levem a uma formagdo mais ampla e racional de seus alunos, aproveitando
0S espagos rurais e urbanos, como forma de alavancar o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Mais ainda, pode-se assegurar que o desenvolvimento dessa pesquisa contribuiu para
a formacdo dos alunos, dos professores participantes e da pesquisadora. A importancia de se
aliar os conhecimentos sobre Educacdo Ambiental em ambientes ndo formais de educacéo, fica
explicita neste estudo. Isso comprova que a escola deve investir mais em aulas que propiciem
a autoconstrucdo do conhecimento, e possa, assim, formar sujeitos criticos e com uma visao

mais holistica de Meio Ambiente e de mundo.






REFERENCIAS

ABNT. Introducdo a ABNT NBR ISO 14001:2015. Disponivel em http://abnt.org.br/. Acesso
em: 18 jul. 2016.

BARRQOS, M. L. T. Educa¢do em Meio Ambiente e Satude: Um Estudo sobre Concepcdes e
Préaticas no Primeiro Segmento do Ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Ensino em
Biociéncias e Saude) — Instituto Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, RJ, 2006.

BASTOS, F. Construtivismo e ensino de ciéncias. In: NARDI, R. Questdes atuais no ensino
de ciéncias. Série Educacdo para a ciéncia. Sdo Paulo: Escrituras, 2005.

BECKER, H. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. 2.ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

BIONDO, E.; OLIVEIRA, E. C.; HARRES, J. B. S.; MARCHI, M. I. Dificuldades percebidas
pelos professores da educacdo basica do Vale do Taquari/RS na aplicacéo de projetos de
Educacdo Ambiental. Revista Educacdo Ambiental em Acéo, n. 36, p 1-6. 2010.

BIZERRIL, M. X. A. e FARIA, D. S. Percepcdo de professores sobre a educacdo ambiental
no ensino fundamental. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, v. 82, n.
200/201/202, p. 57-69, jan./dez. 2001.

BOFF, L. Sustentabilidade: o que €: 0 que ndo é. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

. Critica a0 modelo-padrdo de sustentabilidade,(29/01/2012). Disponivel em:
https://leonardoboff.wordpress.com/2012/01/29/critica-ao-modelo-padrao-de-
sustentabilidade/ Acesso em 20.jul 2016.

BOMTEMPO, L. Alfabetizacdo com sucesso. Belo Horizonte: Ed. da Autora. 2003.

BRANDAO, C. R.. A pesquisa participante e a participacdo da pesquisa: Um olhar entre
tempos e espacos a partir da América Latina. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues; STREACK,
Danilo Romeu (Org.). Pesquisa Participante: a partilha do saber. Aparecida, SP: Idéias Et
Letras, 2006. Cap. 1., p. 21-54.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia; DF: Senado Federal, 1997.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Institui as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia, DF: 20 de dezembro de 1996.

. Ministério do Meio Ambiente. Plano de Gerenciamento de Residuos Solidos.
Brasilia, 2014.



118

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia, MEC/SEF, 1998.

. Presidéncia da Republica Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos. LEI N°
12.305, DE 2 DE AGOSTO DE 2010, Institui a Politica Nacional de Residuos Solidos; altera
a Lei no 9.605, de 12 de fevereiro de 1998; e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/1ei/112305.htm, Acesso: 27 jul.
2016.

. Lein. 9795 - 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental. Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Brasilia, 1999.

. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio: bases legais. Brasilia: MEC,
2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 15
jul. 2016.

. Lein®10.172 de 09/01/2001. Plano Nacional de Educagdo 2001-2010. Publicado
no D.O.U de 10/01/2001.

. Ministério da Educacdo Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo N° 2, de 15
de junho de 2012, Diério Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 18 de jun. 2012, n 116. Secdo 1, P. 70.

BRITO, A. G. O Jardim Zoolégico Enquanto Espaco Nao Formal para Promocéo do
Desenvolvimento de Etapas do Raciocinio Cientifico. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade de Brasilia. Faculdade UnB Planaltina, Brasilia, 2010.

CAPRA, F. A teia da vida. Sdo Paulo: Cultrix — Amana — Key, 1998.

CARVALHO, L. M. Educacéo e Meio Ambiente na Escola Fundamental: Perspectivas e
Possibilidades. In: projeto — Revista de Educacdo: Ciéncias que temos que eleger? Porto
Alegre, RS, v.1, n.1, 1999.

CARVALHO, I. C. de M. Qual Educacao ambiental. Elementos para um debate entre
educacdo ambiental e extenséo rural. Revista Agroecologia e Desenvolvimento Rural
Sustentéavel, Porto Alegre, v. 2, abr./ jun. 2001.

. Educacao ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

. A Educagdo Ambiental no Brasil.. In: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educagéo a Distancia. Educacdo Ambiental no Brasil, 2008.



119

COIMBRA, José de Avila Aguiar. Linguagem e percepgdo ambiental. In: PHILIPPIJR,
Arlindo; ROMERO, Marcelo de Andrade; BRUNA, Gilda Collet (Orgs). Curso de Gestao
Ambiental. Barueri: Manole, 2004.

CORREA, S. A.: ECHEVERRIA, Agustina R.; OLIVEIRA, Sandra F. 2006. A insercdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nas escolas da rede publica do estado de Goiés —
Brasil: A abordagem dos temas transversais — com énfase no tema Revista Didatica Sistémica,
ISSN 1809-3108, VVolume 8, julho a dezembro de 2008. 26 meio ambiente. Rev. Eletrénica do
Mestrado em Ed. Ambiental, v. 17, jul a dez de 2006.

DAMO, A. et al. Paulo Freire, um Educador Ambiental: apontamentos criticos sobre a
Educacao ambiental a partir do pensamento Freireano. Revista DESARROLLO LOCAL
SOSTENIBLE, Delos, v. 5, n. 13, fev. 2012.

DIAS, G. F. Educacdo ambiental: principios e préaticas. 9.ed. Sdo Paulo: Gaia, 2004.

DICKMANN, I. Contribuicdes do pensamento pedagdgico de Paulo Freire para a
Educacéo Socioambiental a partir da obra Pedagogia da Autonomia. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal do Parand. 2010.

DIOGENES, K; ROCHA, C. “Educacao Ambiental”; Caminho para reverter a crise
ambiental? Revista Brasileira de Educacdo Ambiental/Rede Brasileira de Educacao
Ambiental. N 4. Rede Brasileira de Educacdo Ambiental, Cuiaba 2009. 245p.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais € escritos na
escola. Traducgédo de: Campinas: Mercado de Letras, 2004.

DOWBOR, F. F. Quem educa marca o corpo do outro. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

EFFTING, T. R. Educacdo Ambiental nas escolas publicas: Realidade e desafios. Monografia.
Parand, 2007.

FARNESI, C. C. A realidade da Educacdo Ambiental nas escolas publicas e privadas de
Uberlandia: o trabalho dos professores. Monografia de Bacharelado em Ciéncias Biologicas,
Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 1999.

FAZENDA, I. C. A. Integracao e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou
ideologias. 5.ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2002.

FEARNSIDE, P. M. A Floresta Amazonica nas Mudancas Globais. Manaus: INPA, 2003.
FERNANDES, E. David Ausubel e a aprendizagem significativa. Revista Nova Escola, dez. 2011.
Disponivel em http://www.robertexto.com/archivo3/a_teoria_ausubel.htm. Acesso em 17 jul. 2016.



120

MOREIRA, M. A., CABALLERO, M. C.; RODRIGUEZ, M. L. (orgs.). Actas del Encuentro
Internacional sobre el Aprendizaje Significativo. Burgos, p. 19-44. 1997.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
. Pedagogia da Autonomia. 17 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996 (colecéo Leitura).
. Pedagogia da autonomia. 31. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2005.
. Pedagogia dos sonhos possiveis. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2001.
. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
. Politica e Educacdo. 82 ed. Sdo Paulo: Vila das Letras, 2007.
FREITAS, A.C.S.; SANTOS, J.E.O.; BARRETO, L.V. Educacdo Ambiental no Ensino de
Jovens e Adultos. Centro Cientifico Conhecer - Enciclopédia Biosfera, Goiéania, v.5, n.8,
2009.
GABARRON, L. R.; LANDA, L. H. O que é a pesquisa participante? In: BRANDAO, Carlos
Rodrigues; STREACK, Danilo Romeu (Org.). Pesquisa Participante: a partilha do

saber. Aparecida, SP: Ideias Et Letras, 2006.

GADOTTI, M. Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire;
Brasilia, DF: UNESCO, 1996.

. Educar para a sustentabilidade: uma contribui¢do a década da educacéo para o
desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2008.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOHN, M da G. Educacao nédo formal e o educador social: atuacdo no desenvolvimento de
projetos sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica. 4. ed. Campinas SP:
Alinea, 2007.

GUIMARAES, M. A dimens&o ambiental na educacdo. Campinas: Papirus, 2013.

IBGE. Estimativa populacional 2014. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). 1
de julho de 2014. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Jata%C3%AD _
(Goi%C3%A1s) Acesso em 28 jun. 2016.

IMBERNON, F. Formag&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.
8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.



121

JACOBI, P. Meio Ambiente e Sustentabilidade. In: CEPAM (Org.). O municipio no século
XXI: cenérios e perspectivas. ed. especial. Sdo Paulo, 1999.

JACOBI, P.R. Diélogo, sustentabilidade e utopia. In. SEGURA, Denize de Souza Baena.
Educacao ambiental na escola publica. Sdo Paulo, FAPESP, 2001.

JACOBI, P. Educacédo ambiental, Cidadania e Sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa,
Séo Paulo, 2003.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuicdes dos espacos ndo formais de educacao para a
formacao da cultura cientifica. Revista Em extensdo, vol. 7. Uberlandia, p. 55 a 66, 2008.

JARDIM, N. S. et al. Lixo Municipal: Manual de gerenciamento integrado. 1.ed. Sdo Paulo.
Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas: CEMPRE, 1995.

KOFF, E. D. Educacdo Ambiental no projeto Pedagdgico do Ensino_Fundamental. Inter-acéo
Revista da Faculdade de Educacdo da UFG, vol.1, n.1,jan/dez, Goias: UFG, 1995.

KRASILCHIK, M. Reformas e Realidade: O Caso do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo em
Perspectiva, v.14, n.1, 2000.

KRASILCHIK, M. Prética de ensino de biologia. 4. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2004.

LAYRARGUES, P. P. As desafiantes novidades da educacdo ambiental: H4 uma generalizada
incompreenséo do significado das correntes pedagdgicas? In: GUIMARAES, Mauro. A
formacéo de educadores ambientais. 8. ed. Campinas Sp: Papirus, 2012.

. A crise ambiental e suas implica¢des na educacédo. In: QUINTAS, J.S.
Pensando e praticando a educacdo ambiental na gestdo do meio ambiente. Brasilia: Edi¢des
Ibama; 2002.

LIBANEO, J. C. Didatica. (Colecio Magistério 2° Grau. Série Formacao do Professor) S&o
Paulo: Cortez, 1994.

LIMA, G. F. da C. Crise ambiental, educacao e cidadania: os desafios da sustentabilidade
emancipatéria. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; LARARGUES, Philippe Pomier;
CASTRO, Ronaldo Souza de. Educacédo ambiental repensando o espaco da cidadania. 5°.
Ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

LIMA, J.J.(2008). Tematica Ambiental no Ensino Médio: o caso do Colégio Estadual Luiz
Viana Filho, em Jequié-Bahia. Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Estacio de Sa (UNESA) para obten¢do do grau de Mestre,
orientada por Prof. Dr. Victor de Araujo Novicki, Rio de Janeiro. Disponivel em
http://www.estacio.br/mestrado/educacao/dissertacoes/dissert TMAE_josciene_de_jesus_
lima.pdfEducacéo e acesso em 05 de jul. 2016.



122

LOTERIO, J. A dialogicidade na educag&o: uma experiéncia com a Matematica.Revistada
Unifebe, 2011, 198-210. Disponivel em: <www.unifebe.edu.br/revistadaunifebe
/2011/artigo033.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2016.

LOUREIRO, C. F. B. Educagéo ambiental e movimentos sociais na construcéo da cidadania
ecoldgica e planetéria. In: LOUREIRO, Carlos Frederico B.; LAYRARGUES, P.; CASTRO,
R. S. (orgs.). Educacédo ambiental: repensando o espago da cidadania. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

LOUREIRO, C. F. B. Educar, participar e transformar em educacéo ambiental. Revista
brasileira de educacdo ambiental, Brasilia: Rede Brasileira de Educacdo Ambiental, n.0, p.
140, 2004.

LOUREIRO, C. F. B.; AMORIN, E. P.; AZEVEDO, L.; COSSIO, M. B. Anélise Nacional:
Conteldos, gestdo e percepcdo da educacdo ambiental nas escolas. In: TRAJBER, R.;
MENDONCA, P. R. (Org.). Educacdo na diversidade: o que fazem as escolas que dizem
que fazem educacdo ambiental. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, Colecdo Educacdo para Todos, Série Avaliacdo. v. 23, n. 6, p. 33-80, 2006.

LOUREIRO, C. F. B. Proposta Pedagdgica. In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria
de Educacéo a Distancia. Educacdo Ambiental no Brasil. 2008. p. 03-12.

. Sustentabilidade e educacéo: um olhar da ecologia politica. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

. TORRES, J. Educagédo Ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo:
Cortez, 2014.

. FRANCO, J. B. Aspectos tedricos e metodologicos do circulo de cultura: uma
possibilidade pedagdgica e dialogica em Educacdo Ambiental. In: : TORRES, Juliana
R. (Orgs.) Educacédo ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2014,

LUDKE, M & ANDRE, M.E.D. A Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: EPU, 1986.
. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Séo Paulo: E.P.U., 2012.

MACEDO, E. F. Parametros Curriculares Nacionais: a Falacia de seus Temas
Transversais. In: Moreira, A.F.B., org. Curriculo: Politicas e Praticas. 7 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2003.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MAULIN, G. C. O conhecimento intercultural: um didlogo com a educagdo ambiental.
Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, Cuiab4, v. 4, p. 60-65, 2009.



123

MEDINA, Nana M. Educacdo Ambiental: uma metodologia participativa de formacéao /
Nana Medininni, Elizabeth da Conceicéo Santos. 2.ed. Petropolis, RJ:Vozes, 1999.

MEYER, M. A. A. 1991. Educac¢do Ambiental: uma proposta pedagdgica. Em Aberto:
10(49):41-46.

MOREIRA, M. A. A pesquisa em educacdo em ciéncias e a formacao permanente do
professor de ciéncias. In: Educacion Cientifica. Alcala: Universidad de Alcala, 1999. p. 71-
80.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Trad. Catarina Eleonora F.
da Silva e Jeanne Sawaya. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia-DF:UNESCO, 2000.

NASCIMENTO, M. das G. A dimens&o politica da formacéao de professores/as. In:
CANDAU, Vera; SACAVINO, Susana. Educar em Direitos Humanos. Rio de Janeiro:
D&P Editora, 2000.

NETO, A.L.G.C.; AMARAL, E.M.R. Ensino de ciéncias e educa¢do ambiental no nivel
fundamental: andlise de algumas estratégias didaticas. Ciéncia & Educacéo, v.17, p.129-144,
2011. Disponivel em <http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132011000100009>. Acesso em 25
jul. 2016.

NUNES, L. S; SILVA, A. G. de M. A Educagdo ambiental e a Atuagdo do Assistente Social.
Revista Sociedade em Debate, Rio Grande do Sul, v. 20, n® 2, p. 122-154, 2014.

OLIVEIRA, M. M. de. Sequéncia Didatica Interativa no processo de formacao de
professores. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

OLIVEIRA, R. I. R. Utilizacdo de Espac¢os Ndo Formais de Educacdo como Estratégia
para a Promocédo de Aprendizagens Significativas sobre Evolucéo Biol6gica. Dissertacao
(Mestrado) — Universidade de Brasilia. Brasilia, 2011.

e GASTAL, M. L. A. Educacdo Formal Fora de Aula: Olhares sobre o
ensino de ciéncias utilizando espacos ndo formais. Floriandpolis- SC, VII Enpec, 2009.

OLIVEIRA, M. V. de C; CARVALHO, A. de R. Principios basicos do saneamento do
meio. 4. ed. S&o Paulo: Senac, 2004.

QUEIROZ, G. P. Parcerias na formacao de professores de ciéncias na educacéo formal e
nao formal. Formal e ndo-formal na dimensao educativa do museu. Caderno Museu da
Vida. 2002.

PADUA, S.; TABANEZ, M. (Orgs.). Educacdo ambiental: caminhos trilhados no Brasil.
Séo Paulo: Ipé, 1998.



124

PAZDA, A K.; MORALES, A.G.M.; HINSCHING, M.A.O. Jogo didatico no processo da
Educacdo Ambiental: auxilio pedagdgico para professores. In: | Simposio Nacional de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana —
UTFPR, 2009.

PENSAMENTO VERDE. Disponivel em http://www.pensamentoverde.com.br/meio-
ambiente/entenda-diferenca-entre-o-impacto- ambiental-positivo-e-negativo/ Acesso em 14
jul. 2016.

PONTE, J. P.; BROCARDO, J.; OLIVEIRA, H. Investigacdo matematica na sala de aula.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

PORTO, F. S. O Impacto de Exposi¢cGes Museoldgicas na Motivacao para Aprender
Ciéncias. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Brasilia. Instituto de Fisica. Brasilia,
2008.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G.. A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do conhecimento
cotidiano ao conhecimento cientifico. 52 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

RANGEL, M. Métodos de Ensino para a Aprendizagem e a Dinamizacédo das
Aulas.Campinas: Papirus Editora. 2005.

REIGOTA, M. Desafios a educacdo ambiental escolar. In: JACOBI, P. et al. (Orgs.).
Educacdo Meio Ambiente e cidadania: reflexdes e experiéncias. S&o Paulo: SMA, 1998.

. Meio Ambiente e representacédo social. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
. O que é Educacao Ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2014.

REIS, L. C.L.dos;S.; L. T.de A. S.; G., R. Canuto . Conscientizacdo Ambiental: da Educacéo
Formal a Ndo Formal. Revista Fluminense de Extensdo Universitaria, Vassoura, v. 2, n. 1, p. 47-60,
jan/jun., 2012.

RESUMO ESCOLAR, disponivel em http://www.resumoescolar.com.br/biologia/classificacao-e-
tipos-de-residuos-solidos/[s/p]), Acesso em 18 jul. 2016.

RUSCHEINSKY, A. As Rimas da ecopedagogia: uma perspectiva ambientalista. In:
RUSCHEINSKY, A. (org.). Educacdo Ambiental: abordagens mdltiplas. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2002.

SACRISTAN, J. G. e G., A. I. PEREZ. Compreender e transformar o ensino. 42 Ed. S&o
Paulo: Artmed, 1998.

SADER, Emir. A ecologia sera politica ou ndo sera. In. GOLDENBERG, M. org. Ecologia,
ciéncia e politica: participacdo social, interesses em jogo e luta de idéias no
movimento ecologico. Rio de Janeiro, Revan, 1992.



125

SANMARTI, N. Didéctica de las ciencias en la educacion secundaria obligatoria. Madrid:
Sintesis Educacion, 2002.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em educacio ambiental. In: SATO, Michéle;
CARVALHO, Isabel Cristina Moura (Org.). Educag¢éo ambiental. Porto Alegre: Artmed,
2005.

SAUVE, L.; ORELLANA, I.A. A formagcao continuada de professores em Educag&o
Ambiental: a proposta do EDAMAZ. In Sato, Michele e Santos, J.E. (orgs) A contribuicdo
da Educacdo Ambiental a esperanca de Pandora. Sao Carlos, RIMA. 2001.

. Educacdo ambiental: possibilidades e limitagcdes. Revista de educacao e pesquisa.
Sédo Paulo, v.31, n.2, p.317-322, mai./ago. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/al2v31n2.pdf >. Acesso em: 20 jul. 2016.

SAVIANI, D. Educacéo: do senso comum a consciéncia filosofica, 12 ed. Campinas: Autores
associados. 1996..

. A pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 9 ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SEGURA, D. de S. B. Educacdo ambiental na escola publica: da curiosidade ingénua a
consciéncia critica. S&o Paulo. Annablume, 2001.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SOUZA, J. H. de O.. Tributagéo e Meio Ambiente. Belo Horizonte: Del Rey, 2009.

STAR NERDS. Disponivel em http://somostodosstarnerd.wix.com/blog#!Pol%C3%ADtica-
Nacional-de-Res%C3%ADduos-Solidos/c218b/56f9661f0cf20a08ed098be9, Aceso em 14 jul.
2016.

TOZONI-REIS, M.F.C. Educacdo Ambiental: natureza, razao e historia. Campinas: Autores
Associados, 2004.

. Ainsercdo da educacdo ambiental na escola. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacgéo a Distancia. Educacdo Ambiental no Brasil.
2008.

TRIVINOS, A. N. Silva. Introduco & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacdo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

VIEIRA, V.; BIANCONI, M. L; DIAS, M. Espacos N&o-Formais de Ensino e o Curriculo
de Ciéncias. Ciéncia & Cultura. v.57, n.4, Out/Dez. 2005.



126

VILHENA, A.. Guia da Coleta Seletiva de Lixo. Sdo Paulo, CEMPRE — Compromisso
Empresarial para Reciclagem, 1999.

ZABALA, A. A Pratica Educativa: Como educar. Porto Alegre, 1998.

ZEPPONE, R. M. O. Educacao ambiental e Praticas Escolares. Araraquara: JM Editora,
1999.



APENDICES






APENDICE A- VERSAO FINAL DO PRODUTO DESENVOLVIDO
DURANTE A POS-GRADUACAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCAGCAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA

JOANICE DOS SANTOS GONCALVES

PRODUTO DA DISSERTACAO:
EDUCACAO AMBIENTAL ALEM DA SALA DE AULA:
PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

JATAI
2016






JOANICE DOS SANTOS GONCALVES

EDUCACAO AMBIENTAL ALEM DA SALA DE AULA:
PROPOSTA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Produto Educacional apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Jatai,
como parte dos requisitos para a obtencéo do titulo
de Mestra em Educacdo para Ciéncias e para
Matematica.

ORIENTADORA: Dr2 Marlei de Fatima Pereira

JATAI
2016






INTRODUCAO

O produto educacional desenvolvido durante a pesquisa de dissertacdo “Educacao
ambiental além da sala de aula: proposta de uma sequéncia didatica” teve como objetivo,
elaborar e avaliar estratégias de Educacdo Ambiental (EA) através de uma sequéncia didatica,
planejada para ser desenvolvida, parte em sala de aula e parte em espacos fora da sala de aula,
para alunos do Ensino Fundamental. O projeto propde a contextualizagcdo do ensino a fim de
despertar no aluno interesse e motivacdo, visando a dar sentido aquilo que ele aprende,
proporcionando ao educando associar o que esta sendo ensinado com sua experiéncia cotidiana.

A sequéncia didatica foi baseada na dialogicidade fundamentada nos pressupostos de
Paulo Freire. Pensando no papel da escola de formar um cidaddo critico e participativo é que
propomos elaborar e avaliar estratégias de EA envolvendo espacos ndo formais, uso de videos
que aborda a problematica ambiental e um jogo sobre a lei 12.305, de 2 de agosto de 2010, que
institui a Politica Nacional de Residuos sélidos.

Nesse sentido, o objetivo da intervencdo didatica é introduzir questdes ambientais
realizadas em espacos ndo formais, por meio de uma estratégia didatica que envolva diversos
tipos de atividades, de forma a valorizar uma diversidade de competéncias e habilidades dos
educandos, promovendo uma articulacdo entre espacos formais (tradicionalmente a sala de
aula) e os espacos ndao formais de ensino (ambientes fora da sala de aula), conforme afirma
Freire (1986):

As raizes do problema estdo muito além da sala de aula, estdo na sociedade e no
mundo. Exatamente por isso, o contexto da transformacéo ndo é s6 a sala de aula, mas
encontra-se fora dela. Se o processo for libertador, os estudantes e os professores
empreenderdo uma transformacéao que inclui o contexto fora da sala de aula (FREIRE,
1986, p. 46).

Assim, considera-se que ao abordar questdes ambientais em espacos ndo formais
associado a um trabalho pedagdgico voltado a conscientizacdo e a formacdo do aluno,
estaremos proporcionando a estes, oportunidades de reflexdo sobre os problemas ambientais,
questdes de habitos e atitudes perante 0 meio ambiente. Enfim, proporcionar aos educandos
oportunidades de refletir sobre questdes socioambientais.

Pretende-se entdo com a sequéncia didatica criar condi¢cdes e subsidios para a
emancipacdo do conhecimento do aluno, e assim, participar na formacdo do cidadao critico,
capaz de ser sujeito das mudancas que ocorrem em sua vida, conhecedor da realidade em que

vive.
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SEQUENCIA DIDATICA

As sequéncias didaticas sdo planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa, e
organizadas de acordo com o0s objetivos que o professor quer alcancar, envolvem atividades de
aprendizagem e avaliacdo, permitindo, assim, que o professor possa intervir nas atividades
elaboradas, introduzir mudangas ou novas atividades para aperfeicoar sua aula e torna-la
facilitadora no processo da aprendizagem.

Segundo Zabala a Sequéncia Didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio € um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.
18). As sequéncias didaticas podem ser consideradas como uma maneira de situar as atividades,
e ndo podem ser vistas apenas como um tipo de tarefa, mas como um critério que permite
identificacOes e caracterizacfes preliminares na forma de ensinar (ZABALA, 1998). Nessa
linha, a estrutura dos conteldos, a escolha de um recurso didatico, a estruturacdo de uma
atividade, ou seja, as estratégias didaticas utilizadas pelos professores podem auxiliar a pratica
do professor. A socializa¢do de experiéncias relativas ao ensino e a aprendizagem pode criar
possibilidades por meio de a¢des colaborativas entre alunos e professores, que venham a
favorecer um trabalho concreto e real na construgdo de praticas pedagogicas. “E preciso insistir
que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou em menor grau na
formagéo de nossos alunos” (ZABALA, 1998, p. 29).

O objetivo desta SD, como produto final dessa dissertacdo, tem a pretensdo de ajudar
e estimular outros professores, de outras escolas, a utiliza-la como ferramenta pedagdgica.
Assim, acredita-se que os contetdos aqui elencados, possam ser adaptados de acordo com a
necessidade e realidade de cada grupo, de forma a facilitar a transmisséo e a construcao do

conhecimento.

SEQUENCIA DIDATICA ELABORADA

12 AULA- CIENCIAS

Tema: Meio Ambiente na visdo do aluno

Objetivo Geral:

Conhecer o conceito de Meio Ambiente e problemas ambientais percebidos pelos alunos.
Objetivos Especificos:

Entender o que é Meio Ambiente;
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Entender que n&o basta ter conhecimento é preciso ter atitudes sustentaveis;

Perceber a necessidade da busca de solugbes contra o0 agravamento dos problemas ambientais.
Tempo:

Uma aula de 45 minutos

Desenvolvimento: A fim de conhecer a opinido dos alunos sobre Meio Ambiente e sobre 0s
problemas ambientais, pedir, inicialmente, para que os alunos escrevam uma redacao (texto)
sobre Meio Ambiente e problemas ambientais. Essa tarefa sera recolhida pelo professor para
avaliacdo do nivel de percepgdo da turma sobre Meio Ambiente. Em seguida, pedir aos
educandos que sentem em circulo e discutam com os colegas o que significa para eles Meio
Ambiente, (nesse momento o professor pode fazer no quadro um esquema sobre o Meio
Ambiente, aproveitando as respostas dos alunos e anotando os elementos que o constituem). O
professor pode informar que o Meio Ambiente, entéo, é formado por: fatores abi6ticos (agua,
ar, solo, energia etc.) + fatores biéticos (flora e fauna) + Cultura humana (seus paradigmas,
valores filosoficos, politicos, morais, cientificos, artisticos, sociais econémicos, religiosos e
outros), em constante interacdo. E importante que os alunos percebam que as interacdes entre
os elementos naturais e sociais se manifestam na propria natureza, na tecnologia, na politica,
na ciéncia etc., e que em transformando o espaco, os meios natural e social, 0 homem também
é transformado por eles (REIGOTA, 2010). Ressaltar que essas interacdes, dependendo da
forma como acontecem podem gerar os problemas ambientais. Na sequéncia pedir aos alunos
que citem os problemas ambientais que percebem no seu dia a dia e em geral (local, regional e
global). O professor fara o fechamento da aula apresentando uma visdo geral do que significa

Meio Ambiente e problemas relacionados.

22 e 328 AULAS — GEOGRAFIA E CIENCIAS

Tema: Problemas Ambientais

Objetivo Geral:

Apresentar alguns problemas ambientais

Objetivos Especificos:

Despertar nos alunos a reflex@o sobre suas proprias atitudes no que diz respeito a preservacao
do Meio Ambiente;

Levar os alunos a refletir sobre o que possa acontecer daqui alguns anos com o Meio Ambiente.

Tempo: duas (2) aulas de 45 minutos cada uma.
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Recursos Utilizados: a Carta de 2070. Tempo do video 00:09:59; Video: humanos. Tempo de
video 00:03:36; Video: seca no Nordeste, Fantastico da Rede Globo. Tempo do video 00: 15:14;
Video: metade das cidades brasileiras ainda ndo esta preparada para lei que acaba com lixdes.
Tempo do video 00:15:14; Video: chamada do fantéstico de 31-8-2014- Desmatamento na Flo-
resta Amazonica. Tempo do video: 00:00:50; Video: comentério sobre a reportagem do
Fantastico-Desmatamento na Floresta Amazonica. 00:15:11.

Desenvolvimento: A primeira parte da aula (45 minutos) sera ministrada pelo (a) professor (a)
de geografia que apds cada video fara os seus comentérios. Nesta aula, com o uso do
computador e data show, os alunos assistirdo aos seguintes videos: Metade das Cidades
Brasileiras ainda ndo esta preparada para lei que acaba com lix6es; Chamada do Fantastico
de 31-08-2014- Desmatamento na Floresta Amazonica e Comentario sobre a reportagem do
Fantastico. A segunda parte da aula (45 minutos) sera ministrada pelo (a) professora (a) de
Ciéncias que, para iniciar a discussdo sobre problemas ambientais na referida aula, ira passar
para os alunos os videos: a Carta de 2070; Humanos e seca no Nordeste, Fantastico da Rede
Globo. Ao terminar de passar os videos, o professor discutird com os alunos sobre o que eles
entenderam/perceberam dos videos. Na sequéncia passar exercicio para os alunos, cuja
atividade sera para eles escrever uma carta. Comentar com os alunos que uma carta precisa
ter data, saudacao, nome do destinatario, despedir de forma cortés e assinatura do remetente.
Exercicio: Escrever uma carta para alguém. Na carta deve comentar, com suas palavras sobre

os temas estudados em sala de aula.

42 AULA — CIENCIAS

Tema: M.A: Tipos de Residuos e Ecoponto. Legislacdo na sala de aula.

Objetivo Geral:

Obter no¢éo sobre residuos

Objetivos Especificos:

Conhecer os tipos de classificacdo dos residuos;

Orientar & correta disposi¢éo final dos residuos.

Tempo: Uma aula de 45 minutos

Desenvolvimento: No inicio da aula entregar para os alunos uma copia da resolu¢cdo Conama
275 de 25 abril de 2001, e da Lei n°® 12.305, de 2 de agosto de 2010. Iniciar a aula com 0s

seguintes questionamentos: o que é residuo sélido? VVocé conhece os tipos de lixos
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que sdo produzidos? Nesse momento apresentar aos alunos que os residuos sdo classificados
segundo a sua natureza fisica, composicao, periculosidade e origem, no entanto as formas mais
usadas para classificar os residuos € a periculosidade e a origem. Demonstrar aos alunos que
segundo a Lei n°®12.305, de 2 de agosto de 2010, a classificacao dos residuos solidos em relacéo
a origem em: Domiciliares, de limpeza urbana, de estabelecimentos comerciais e prestadores
de servicos, industriais, de servigos de saude, de construcdo civil, agrossilvopastoris, de
servicos de transportes e de mineracdo. Na sequéncia aborda que quanto a periculosidade os
residuos podem ser classificados em perigosos e ndo perigosos. E importante que os alunos
percebam que as caracteristicas dos residuos estdo relacionadas a forma como ele sera
descartado e que, para alguns residuos, existe legislacdo especifica para a destinacdo adequada
desses produtos, como por exemplo, para os residuos de atividades biomédicas, podemos citar
a resolucdo Conama n°® 358 de 29/05/2005, para pilhas e baterias que o descarte deve atender a
Resolugdo Conama n° 257 de 30/06/1999 devendo ser devolvidas ao fabricante e/ou
importador. Entdo, para onde vao os residuos que sdo produzidos? Em seguida abordar que de
forma geral, pode-se descrever 5 (cinco) formas de disposi¢éo final dos residuos: incineradores,
lixdes, aterros sanitarios, reciclagem e compostagem. Posteriormente perguntar para os alunos
se eles conhecem ou sabem o que é Ecoponto e se sabem se na cidade onde mora existe
Ecoponto e sua localizacdo. Seguidamente comentar com os alunos para que serve o Ecoponto,
guantos que existe na cidade e os tipos de residuos que podem ser levados para estes locais.
Apresentar aos alunos a resolucdo Conama 275 de 25/04/2001, a qual estabelece um Codigo de
cores para a diferenciacdo dos tipos de residuos, nesse momento é importante que os alunos
conhecam o simbolo que indica que o material é reciclado bem como os simbolos de
identificacdo dos grupos de residuos de servico de saude. (grupo A, grupo B, grupo C, grupo
D, grupo E). Questionar os alunos quem é responsavel pelo gerenciamento dos residuos.

Exercicio: Desenhem e/ou escrevam como vocés imaginam o funcionamento de um Aterro

Sanitario Municipal.

52 AULA — CIENCIAS

Tema: Organizagdo de um panfleto

Objetivo Geral: Promover a integracdo entre os alunos e as alunas
Objetivos Especificos: Desenvolver a concentragdo e a coordenagdo motora

Tempo: Uma aula de 45 minutos
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Desenvolvimento: Pedir aos alunos que desenvolvam um panfleto, individualmente ou em
grupo. Sintetizar no final apenas um panfleto da sala, que serd usado no dia da visita ao

Ecoponto, para entregar aos morados local.

62 AULA — CIENCIAS

Tema: M.A: Residuos e a Lei n® 12.305, de agosto de 2010.

Objetivo Geral: Saber que existe lei que protege o Meio Ambiente

Objetivos Especificos: Realizar um jogo (atividade ladica) que aborde os assuntos
anteriormente tratados, principalmente a lei 12.305;

Estimular a atencéo e a capacidade de andlise dos estudantes.

Tempo: Uma aula de 45 minutos.

Desenvolvimento: Regras do Jogo — E jogado com 1 baralho (114 cartas). O carteador
embaralha as cartas e passa para o jogador a sua esquerda, que devera cortar e passar o resto
para o carteador, que distribuira as cartas no sentido anti-horario. Cada jogador recebe nove (9)
cartas, o jogador a direita de quem distribuiu as cartas quem comeca (compra uma carta no
monte), pois a roda corre em sentido anti- horario. Se esta carta servir lhe em alguma de suas
trincas, ele pega-a e larga uma de suas cartas da méo. Caso a carta que ele tenha comprado néo
tenha Ihe servido ele descarta ha mesa e o proximo jogador pode pegéa-la, caso lhe sirva, ou
pode comprar uma no monte, se comprar e esta lhe servi ele pega e descarta outra, caso nao
sirva ele descarta a carta que comprou, e assim continua repetindo para o préximo jogador. Se
alguém jogar fora uma de suas cartas, e essa sirva para outro jogador qualquer, o jogador
qualquer s6 podera pegéa-la se for sua vez de comprar. Muitas vezes acontece de alguém jogar
uma carta que vocé quer, mas vocé ndo pode pega-la. Quando isso acontecer, vocé pode se
achar necessario mudar o jogo, comecando outra trinca do zero. Por isso, € sempre
recomendavel que vocé preste atengdo no historico de cartas que ja foram descartadas fora e
que ja foram compradas, por qué, sendo vocé pode correr o risco de comecar um jogo que todas
as cartas que fazem virar uma trinca ja foram compradas e jogadas fora. O objetivo da caixeta
é fazer com suas nove cartas, trés trincas. Uma trinca sdo trés cartas correspondentes que
interliga um conteudo com o outro, (exemplo em uma carta faz uma pergunta, em outras eu
tenho respostas), trés cartas iguais ndo formam uma trinca, por que o aluno precisar fazer
relacdo do conteudo, trés cartas iguais ndo leva o aluno a pensar no contetido. Quando um
jogador tem 3 trincas, ele pode dizer bati e baixar suas trincas na mesa para que 0s outros

jogadores possam conferir seu jogo.




139

O jogo ¢ formado por um baralho com 114 cartas, a partir das 38 cartas apresentadas pelo
professor. Repetir cada carta trés vezes para formar o baralho completo. Podera ser jogado por
grupos de quatro pessoas, fica a critério do professor. Para montar o baralho pode imprimir as
cartas em folha chamex (A4), recortar e colar no baralho normal, ou pode fazer a carta em um
papel firme que sirva como baralho. Em relacdo a montagem do jogo, organizar os alunos em

grupo e pedir para eles cortarem e colarem as cartas digitadas no baralho.

CARTAS

As cartas que estdo na mesma linha formam uma trinca:

Linha 1: i) PNRS; ii) Politica Nacional de Residuos Sélidos e iii) Lei n® 12.305 de 2 de Agosto de 2010;
Linha 2: i) Coleta Seletiva; ii) Coleta de residuos sélidos previamente segregados conforme sua
constituicdo ou composicao, e iii) Termo utilizado para o recolhimento dos materiais que sdo possiveis
de serem reciclados, previamente separados na fonte geradora;

Linha 3: i) Reciclagem; ii) Processo de transformacao dos residuos solidos que envolve a alteragéo de
suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou biol6gicas, com vistas a transformacdo em insumos ou
novos produtos; iii) tratar o lixo como matéria-prima a ser reaproveitada para fazer novos produtos e
traz varios beneficios para a populagéo;

Linha 4: i) Beneficios da reciclagem; ii) Diminui a quantidade de lixo enviada aos aterros sanitarios, iii)
Diminui a extragdo de recursos naturais;

Linha 5: i) Quanto a origem os residuos solidos podem ser classificados em; ii) Residuos Domiciliares;
iii) Residuos de Servicos de Saude e iv) Residuos da Construcao Civil;

Linha 6: i) Quanto a periculosidade os residuos podem ser: ; ii) Residuos perigosos; iii) Residuos nao
perigosos;

Linha 7: i) Formas de disposicao final dos residuos: ; ii) Incinerados; iii) Aterros sanitéarios e iv) Lix0es;
Linha 8: i) Sdo proibidas a disposicao final dos residuos sélidos ou rejeitos:; ii) Em praias, no mar ou
em qualquer corpo hidrico, iii) In natura a céu aberto, excetuados os residuos de mineragéo;

Linha 9: i) Cédigo de cores para os diferentes tipos de residuos; ii) Azul; iii) Papel/papeléo;

Linha 10: i) Cddigo de cores para os diferentes residuos; ii) Vermelho; iii) Plastico;

Linha 11: i) Cddigo de cores para os diferentes tipos de residuos; ii)Verde; iii) Vidro;

Linha 12: i) Cddigo de cores para os diferentes tipos de residuos; ii) Amarelo; iii) Metal.

Politica Lei n®12.305
Nacional de de 2 de Agosto
PNRS Residuos de 2010

Soélidos
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Coleta
Seletiva

Coleta de
residuos solidos
previamente
segregados
conforme sua
constituigdo ou
composi¢ao

Termo utilizado para
o recolhimento dos
materiais que sao
possiveis de serem
reciclados,
previamente
separados na fonte
geradora

Reciclagem

Processo de
transformacgdo dos
residuos sélidos que
envolve a alteragdo
de suas propriedades
fisicas ou
bioldgicas, com
vistas a transformagao
em insumos ou novos
produtos

Trata o lixo
como matéria-
prima a ser
reaproveitada
para fazer novos
produtos e traz
varios beneficios
para a populacéo

Beneficios da
reciclagem

Diminui a
quantidade de
lixo enviada aos
aterros
sanitarios

Diminui a
extragdo de
recursos
naturais

Quanto a
origem 0s
residuos s6lidos
podem ser
classificados
em:

Residuos
domiciliares

Residuos de
Servigo de
Salde

Residuos da
Construgao
Civil

Quanto a
periculosidade
os residuos
podem ser:

Residuos
perigosos

Residuos nédo
perigosos

Formas de
disposicao final
dos residuos

Incinerados

Aterros
sanitarios

LixGes
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Séo proibidas a
disposicao final
dos residuos
solidos ou
rejeitos

Em praias, no
mar ou em
qualquer corpo
hidrico

In natura a céu
aberto,
excetuados 0s
residuos de
mineracao

Cadigo de cores
para 0s
diferentes tipos
de residuos

Azul

Cadigo de cores
para 0s
diferentes tipos
de residuos

Papel/papelao

Vermelho

Plastico

Cadigo de cores
para 0s
diferentes tipos
de residuos

Verde

Vidro

Cadigo de cores
para 0s
diferentes tipos
de residuos

Amarelo

Metal

No caso das trincas que tém a chance de serem formadas por quatro cartas serve apenas como
uma chance a mais, pois nao precisa bater com as dez, visto que nem todas as trincas tem essa
chance, no entanto existe uma carta presente nesses casos que tem que estar presente para fazer

a trinca, pois € a que liga os conteudos sdo elas:
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Quanto a

origem 0s

residuos sélidos

podem ser Formas de
classificados disposicao final
em: de residuos

72 e 82 AULA — CIENCIAS E GEOGRAFIA

Tema: Visita ao Ecoponto

Objetivo Geral: Observar as condi¢cdes ambientais da area do Aterro Sanitario Municipal de
Jatai.

Objetivo Especifico: Mostrar aos educandos a importancia da coleta seletiva para a sociedade;
conhecer a estrutura e o funcionamento do Ecoponto.

Tempo: 1h:30min.

Desenvolvimento: Durante a visita percorrer com os alunos na area do Ecoponto, para que 0s
estudantes observem a disposicao e a forma de armazenamento dos residuos. Comentar com 0s
alunos sobre o funcionamento do Ecoponto, sua importancia para a comunidade. Questionar
com os educandos para onde sdo direcionados os residuos, abrir espacos para os alunos
perguntar, estar constantemente dialogando com os educandos. Nessa visita 0s alunos também
distribuiram panfletos para a populacdo do bairro, visando despertar nas pessoas a consciéncia
ambiental, fazendo com que elas pensem globalmente e agem localmente. ApGs percorrer a area
do Ecoponto, percorrer o bairro entregando o panfleto criado pela turma, e entrevistar 0s
morados. Para esta atividade dividir os alunos em grupo, cada grupo sera acompanhado por um

professor.

92 e 102 Aula — Ciéncias e Geografia

Tema: Visita ao Aterro Sanitario Municipal

Objetivo Geral:

Observar as condi¢des ambientais da area do Aterro Sanitario Municipal de Jatai.
Objetivos Especificos:

Sensibilizar os alunos sobre a importancia da destinagdo adequada dos residuos solidos;
Conhecer a infraestrutura de um aterro, bem como sua operagdo e funcionamento;

Integrar os conteudos tedricos com a pratica em campo.
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Tempo: 1h:30min

Desenvolvimento: Durante a visita 0s alunos serdo acompanhados por um funcionario da
prefeitura responsavel pelo funcionamento do aterro para explicar sobre o funcionamento do
Aterro Sanitario Municipal da cidade. E importante que os alunos conhegam a infraestrutura
de um Aterro Sanitario Municipal, quais os tipos de residuos sdo recebidos e quais ndo séo
recebidos, qual o destino é dado ao gas metano e ao chorume gerado no aterro. Por isso, é
interessante que os alunos visitem cada etapa do aterro. Outro ponto importante para o
conhecimento dos alunos é sobre os problemas causados pelo acondicionamento inadequado
dos residuos que implicam na saude publica. Assim, os alunos podem conhecer o local onde é
depositado o lixo da cidade, se possivel, abordar ainda sobre o historico do lugar e a importancia
do Aterro Sanitario Municipal para o municipio. Informar ainda o tempo de vida Gtil do aterro.
Distribuir aos alunos antes da saida um roteiro de visita.

ROTEIRO DE VISITA - ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE JATAI-GO

1- Observe o processo de disposi¢éo do lixo.

2- Em quais locais do aterro os caminhdes depositam o lixo coletado?

3- Além do lixo, vocés precisam observar uma manta preta na base do aterro. Avalie: qual a
importancia dessa manta no processo de disposi¢do do lixo?

4- Quanto aos reservatorios de chorume, responda:

a) Localizacdo na area do Aterro

b) Aspectos gerais deste material (odor, cor, entre outros)

5- Reflita com o grupo em campo: Qual a utilidade desse reservatorio para o Aterro?

6- Em relacdo as chaminés de queima de gas metano, verifique:

a) Localizacdo na area do Aterro;

b) Material utilizado para a construcdo das chaminés;

7- Observar o que existe no entorno do Aterro.

112 AULA - GEOGRAFIA

Tema: Comentério sobre a visita ao aterro

Objetivo Geral: apresentar aos alunos um recorte temporal do Aterro Sanitario Municipal de
Jatai-GO.

Objetivos Especificos: conhecer o perfil da paisagem em torno do aterro analisando os recursos
naturais presentes no ambiente e a declividade do terreno, observagdo do deslocamento e a

distancia do aterro sobre a cidade de Jatai, bem como a sua localizac¢&o espacial.
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Tempo: uma aula de 45 minutos

Recursos Utilizados: Data show; Fotos da visita ao aterro; Imagens do google Earth;
Notebook; Lousa; Pincel

Desenvolvimento: Iniciar a aula mostrando fotos da visita feita ao aterro ‘“‘sanitario” e ir
resgatando o que foi visto e comentado no aterro. Abordar com os alunos a localizagéo do aterro
no municipio, que tipo de area existe proximo ao aterro (area agricultavel?), vegetacéo ao redor
do mesmo, se a cidade esta crescendo em direcao ao aterro, durante os comentarios do professor
proferir sobre o tipo de relevo do local e a importancia da inclinagdo do relevo se esta propicia
o direcionamento do chorume para o armazenamento deste em uma “lagoa”, discutir a respeito
da localizagdo do aterro em relagdo ao lengol freatico e cursos d’agua e a necessidade de
preserva-los. Abordar a questdo social e comentar sobre que a possibilidade de contrair doencas
em quem convive com o lixdo. E discutir sobre a desigualdade social dos grandes centros e
comparar com a cidade local “pequeno centro” incluindo a questdo de catadores. Aproveitar
para expor aos alunos o termo sustentabilidade. Finalizar a aula com um exercicio.

Exercicio: Pensando em sustentabilidade responda com suas palavras: para vocé quais sdo as
consequéncias da producdo exacerbada de lixo (residuo) e a falta de preparo das cidades para

dar um destino.




APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

1) O aterro sanitario era como vocé imaginava?
( )néo
( )sim
2) O que era diferente no aterro daquilo que vocé imaginava ser?
3) Em frases curtas, escreva o que vocé achou da visita ao ecoponto e ao aterro de Jatai.

4) Qual parte da visita vocé mais gostou?

5) As visitas favoreceram sua aprendizagem?

( )nédo
( )sim
Porque?

6) Durante as visitas, vocé assimilou melhor algum termo que vocé ja conhecia, mas nao o
compreendia?
( ) néao
( )sim
Se sim,
quais?

7) O que vocé aprendeu nas visitas?
8) Quais os elementos que fazem parte do Meio ambiente?

9) Vocé se considera como parte Meio ambiente?

( ) néao
( )sim
Porque?

10) O que vocé acha que pode ocorrer com o planeta se a poluicdo ambiental ndo diminuir?
11) Quais os principais problemas ambientais que vocé identifica no seu bairro?

12) Vocé identifica problemas ambientais na sua escola?
( )néao
( )sim

Se sim, quais?

13) Na sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais em termos mundiais? Cite
exemplos.

14) Proponha solucdo para um problema ambiental que vocé identifica no seu bairro, na sua
escola ou na sua cidade.
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15) Vocé participa na escola, de atividades relacionadas a conservacdo ambiental, polui¢do ou
outras atividades relacionadas com o Meio ambiente?

16) Quiais atitudes vocé e sua familia podem adquirir para ajudar na preservacdo do Meio
ambiente?

17) Quais atitudes sua escola pode adquirir para ajudar na preservacdo do Meio ambiente?

18) Do seu ponto de vista, quais as principais causas dos problemas ambientais?



APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1- Vocé acha que esta Sequéncia Didatica contribuiu para a aprendizagem dos alunos?
( )sim ( )néo

Caso sim, de que forma?

2- Durante a visita ao ecoponto e a entrevista dos alunos com os moradores, Quais

comportamentos atitudinais vocé notou nos alunos?

3- Vocé acha que a visita ao aterro sanitario contribuiu para a aprendizagem dos alunos

sobre as questdes ambientais? Justifique sua resposta.

4- Vocé acha que os videos sobre as questdes ambientais ampliou a percepcéo dos alunos

em relacdo as questdes ambientais?

5- Descreva 0 que vocé achou sobre a Sequéncia Didética, abordando aspectos que vocé

considera gue foi relevante para a aprendizagem dos alunos.

6- O que vocé acha que poderia ser melhorado na Sequéncia Didatica - SD?
7- Vocé ja tinha levado alguma turma de alunos ao ecoponto ou ao aterro sanitario?
8- Com que frequéncia vocé desenvolve aulas em espacos ndo formais (fora da sala de

aula) com os alunos?

9- Este ano quais sdo os espacos ndo formais que vocé ja utilizou no desenvolvimento de

suas aulas com os educandos?
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10-  Teve alguma dificuldade para desenvolver atividades fora da sala de aulas?
( )sim ( )néo

Caso sim quais?

11-  Qual a sua opinido quantos aos espacos ndo formais para a aprendizagem dos alunos?



APENDICE D: PANFLETO FINAL PRODUZIDO PELOS ALUNOS E
PROFESSORES

e &
3 ’
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ecOponiQ

Ponto de Entrega Voluntdria de Residuos Sélidos Recicldveis

Onde podemos encontrar Ecopontos em Jatai?
» Jacutinga
+ Colmeia Park

Os Ecopontos funcionam de segunda a sexta das 7:00h ds 17:00h
0 que os Ecopontos recebem:

e aos sGbados das 7:00h s 12:00h
+ Pequenos volumes de entulho;

» Grandes objetos (méueis, poda de Gruores, etc); =
» Sofds, geladeiras e outros mdueis e eletrodomésticos sem uso; Educacao

* Residuos recicldueis; Am b i e ntal

» Pilhas, baterias de celulares, ldmpadas, eletrodomésticos;
* Restos de construgdes e demoligoes.

0 que os Ecopontos NAO recebem:

* Lixo orgdnico;

» Material hospitalar (residuos de servi¢o de sade);
* Residucs industriais;

* Residuos perigosos;

* Animais mortos.

O FUTURO DEPENDE DE VOCE.

Vocé sabe os beneficios da reciclagem?

+ Diminui a quantidade de lixo enviada aos aterros sanitdrios;
+ Diminui a extra¢do de recursos naturais;

+ Diminui a polui¢do;

+ Gera mais empregos .

ENTAO DIGA NAO A POLUIGAO
Vamos fager do nosso mundo um lugar mais Llimpo e sauddvel






APENDICE E: ROTEIRO DE ENTREVISTA

ENTREVISTA AOS MORADORES DOS BAIRROS PROXIMOS AOS ECOPONTOS
1. Aqui no bairro passa a coleta seletiva?
( )sim ( )néo

Caso a resposta seja ndo. O que é feito com os residuos que sao reciclaveis?

Caso a resposta seja sim. VVocé tem o habito de separar os residuos?

2. Vocé sabe 0 que é ecoponto?
3. Vocé sabe os tipos de residuos que podem ser descartados nos ecopontos?
( )sim ( )ndo

Caso sim, cite alguns:

4. Ja descartou algum residuo nos ecopontos?
( )sim ( )ndo
Caso sim, quais?

5. O que voceé faz com os restos de 6leos alimentares?

6. Vocé considera que 0s ecopontos sdo importantes para a sociedade?






APENDICE F: CARTAS DOS ALUNOS

Cartas escritas a um destinatario imaginario pelos alunos, sobre os problemas ambientais

sugeridos pela série de seis videos sobre problemas ambientais.

Cartal
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ANEXOS






ANEXO A - Politica Nacional de Residuos — lei 12.305/2010

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°12.305, DE 2 DE AGOSTO DE 2010.

Institui a Politica Nacional de Residuos Sélidos; altera

Regulamento a Lei n29.605, de 12 de fevereiro de 1998; e da outras
i providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu

sanciono a seguinte Lei:
TITULO |
DISPOSICOES GERAIS
CAPITULO |
DO OBJETO E DO CAMPO DE APLICAGCAO

Art. 12 Esta Lei institui a Politica Nacional de Residuos Sdélidos, dispondo sobre seus principios,
objetivos e instrumentos, bem como sobre as diretrizes relativas a gestéo integrada e ao gerenciamento
de residuos sélidos, incluidos os perigosos, as responsabilidades dos geradores e do poder publico e
aos instrumentos econdmicos aplicaveis.

§ 19 Estdo sujeitas a observancia desta Lei as pessoas fisicas ou juridicas, de direito publico ou
privado, responsaveis, direta ou indiretamente, pela geragéo de residuos solidos e as que desenvolvam
acoes relacionadas a gestao integrada ou ao gerenciamento de residuos sélidos.

§ 20 Esta Lei ndo se aplica aos rejeitos radioativos, que sdo regulados por legislacao especifica.

Art. 22 Aplicam-se aos residuos sélidos, além do disposto nesta Lei, nas Leis n° 11.445, de 5
de janeiro de 2007, 9.974, de 6 de junho de 2000, e 9.966, de 28 de abril de 2000, as normas
estabelecidas pelos 6rgdos do Sistema Nacional do Meio Ambiente (Sisnama), do Sistema Nacional
de Vigilancia Sanitaria (SNVS), do Sistema Unificado de Atencdo a Sanidade Agropecuéria (Suasa) e
do Sistema Nacional de Metrologia, Normalizag&o e Qualidade Industrial (Sinmetro).

CAPITULO I
DEFINICOES
Art. 3¢ Para os efeitos desta Lei, entende-se por:

| - acordo setorial: ato de natureza contratual firmado entre o poder publico e fabricantes,
importadores, distribuidores ou comerciantes, tendo em vista a implantacdo da responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida do produto;

Il - &rea contaminada: local onde ha contaminagdo causada pela disposicao, regular ou irregular,
de quaisquer substancias ou residuos;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.305-2010?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Decreto/D7404.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9974.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9966.htm
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Il - &rea 6rfa contaminada: area contaminada cujos responsaveis pela disposicdo ndo sejam
identificaveis ou individualizaveis;

IV - ciclo de vida do produto: série de etapas que envolvem o desenvolvimento do produto, a
obtencgédo de matérias-primas e insumos, 0 processo produtivo, o consumo e a disposicao final;

V - coleta seletiva: coleta de residuos sélidos previamente segregados conforme sua
constituicdo ou composicao;

VI - controle social: conjunto de mecanismos e procedimentos que garantam a sociedade
informacdes e participacdo nos processos de formulagdo, implementacdo e avaliagdo das politicas
publicas relacionadas aos residuos sélidos;

VIl - destinacao final ambientalmente adequada: destinagao de residuos que inclui a reutilizacéo,
a reciclagem, a compostagem, a recuperacdo e 0 aproveitamento energético ou outras destinacdes
admitidas pelos 6rgdos competentes do Sisnama, do SNVS e do Suasa, entre elas a disposicao final,
observando normas operacionais especificas de modo a evitar danos ou riscos a salde publica e a
seguranca e a minimizar os impactos ambientais adversos;

VIII - disposi¢éo final ambientalmente adequada: distribuicdo ordenada de rejeitos em aterros,
observando normas operacionais especificas de modo a evitar danos ou riscos a salde publica e a
seguranca e a minimizar os impactos ambientais adversos;

IX - geradores de residuos sélidos: pessoas fisicas ou juridicas, de direito puablico ou privado,
que geram residuos solidos por meio de suas atividades, nelas incluido o consumo;

X - gerenciamento de residuos soélidos: conjunto de acdes exercidas, direta ou indiretamente,
nas etapas de coleta, transporte, transbordo, tratamento e destinacdo final ambientalmente adequada
dos residuos sdlidos e disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos, de acordo com plano
municipal de gestao integrada de residuos sélidos ou com plano de gerenciamento de residuos sélidos,
exigidos na forma desta Lei;

Xl - gestéo integrada de residuos sélidos: conjunto de a¢des voltadas para a busca de solucdes
para os residuos soélidos, de forma a considerar as dimensdes politica, econdmica, ambiental, cultural
e social, com controle social e sob a premissa do desenvolvimento sustentavel;

XII - logistica reversa: instrumento de desenvolvimento econdmico e social caracterizado por um
conjunto de agdes, procedimentos e meios destinados a viabilizar a coleta e a restituicdo dos residuos
sélidos ao setor empresarial, para reaproveitamento, em seu ciclo ou em outros ciclos produtivos, ou
outra destinacao final ambientalmente adequada,;

XIII - padrBes sustentaveis de producao e consumo: producdo e consumo de bens e servicos de
forma a atender as necessidades das atuais geracdes e permitir melhores condi¢cdes de vida, sem
comprometer a qualidade ambiental e o atendimento das necessidades das gera¢des futuras;

XIV - reciclagem: processo de transformacéo dos residuos sdlidos que envolve a alteragdo de
suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou biolégicas, com vistas a transformagdo em insumos ou
novos produtos, observadas as condigfes e os padrdes estabelecidos pelos érgdos competentes do
Sisnama e, se couber, do SNVS e do Suasa;

XV - rejeitos: residuos sélidos que, depois de esgotadas todas as possibilidades de tratamento
e recuperagdo por processos tecnolégicos disponiveis e economicamente viaveis, ndo apresentem
outra possibilidade que n&o a disposi¢éo final ambientalmente adequada;

XVI - residuos sélidos: material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, a cuja destinagédo final se procede, se propde proceder ou se esta obrigado a
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proceder, nos estados solido ou semissélido, bem como gases contidos em recipientes e liquidos cujas
particularidades tornem inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou
exijam para isso solucbes técnica ou economicamente invidveis em face da melhor tecnologia
disponivel;

XVII - responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos: conjunto de atribui¢cdes
individualizadas e encadeadas dos fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes, dos
consumidores e dos titulares dos servigos publicos de limpeza urbana e de manejo dos residuos
sélidos, para minimizar o volume de residuos sdlidos e rejeitos gerados, bem como para reduzir os
impactos causados a saude humana e a qualidade ambiental decorrentes do ciclo de vida dos produtos,
nos termos desta Lei;

XVIII - reutilizagéo: processo de aproveitamento dos residuos sélidos sem sua transformacéo
biologica, fisica ou fisico-quimica, observadas as condi¢des e os padrdes estabelecidos pelos 6rgaos
competentes do Sisnama e, se couber, do SNVS e do Suasa;

XIX - servi¢o publico de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos: conjunto de atividades
previstas no art. 7° da Lei n°®11.445, de 2007.

TiTULO Il

DA POLITICA NACIONAL DE RESIDUOS SOLIDOS
CAPITULO |

DISPOSICOES GERAIS

Art. 42 A Politica Nacional de Residuos Sdlidos redne o conjunto de principios, objetivos,
instrumentos, diretrizes, metas e acdes adotados pelo Governo Federal, isoladamente ou em regime
de cooperacdo com Estados, Distrito Federal, Municipios ou particulares, com vistas a gestéo integrada
e ao gerenciamento ambientalmente adequado dos residuos sélidos.

Art. 52 A Politica Nacional de Residuos Sdélidos integra a Politica Nacional do Meio Ambiente e
articula-se com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, regulada pela Lei n® 9.795, de 27 de abril
de 1999, com a Politica Federal de Saneamento Basico, regulada pela Lei n® 11.445, de 2007, e com
alein®11.107, de 6 de abril de 2005.

CAPITULO Il

DOS PRINCIPIOS E OBJETIVOS

Art. 62 Sao principios da Politica Nacional de Residuos Sélidos:
| - a prevencéo e a precaucao;

Il - o poluidor-pagador e o protetor-recebedor;

Il - a visdo sistémica, na gestdo dos residuos solidos, que considere as variaveis ambiental,
social, cultural, econémica, tecnoldgica e de saude publica;

IV - o desenvolvimento sustentavel;

V - a ecoeficiéncia, mediante a compatibilizacéo entre o fornecimento, a precos competitivos, de
bens e servicos qualificados que satisfacam as necessidades humanas e tragam qualidade de vida e a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11107.htm
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reducdo do impacto ambiental e do consumo de recursos naturais a um nivel, no minimo, equivalente
a capacidade de sustentacao estimada do planeta;

VI - a cooperagédo entre as diferentes esferas do poder publico, o setor empresarial e demais
segmentos da sociedade;

VII - a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos;

VIII - o reconhecimento do residuo sélido reutilizavel e reciclavel como um bem econémico e de
valor social, gerador de trabalho e renda e promotor de cidadania;

IX - o respeito as diversidades locais e regionais;

X - o direito da sociedade a informacéo e ao controle social;

Xl - a razoabilidade e a proporcionalidade.

Art. 72 S&o objetivos da Politica Nacional de Residuos Sdlidos:
| - protecdo da saude publica e da qualidade ambiental;

Il - ndo geracao, reducdo, reutilizagdo, reciclagem e tratamento dos residuos sélidos, bem como
disposicéo final ambientalmente adequada dos rejeitos;

Il - estimulo & adocao de padrdes sustentaveis de producédo e consumo de bens e servi¢os;

IV - adogéo, desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias limpas como forma de minimizar
impactos ambientais;

V - reducéo do volume e da periculosidade dos residuos perigosos;

VI - incentivo a industria da reciclagem, tendo em vista fomentar o uso de matérias-primas e
insumos derivados de materiais reciclaveis e reciclados;

VIl - gestdo integrada de residuos sélidos;

VIII - articulag@o entre as diferentes esferas do poder publico, e destas com o setor empresarial,
com vistas a cooperagéao técnica e financeira para a gestéo integrada de residuos sélidos;

IX - capacitacdo técnica continuada na area de residuos sélidos;

X - regularidade, continuidade, funcionalidade e universalizacdo da prestacdo dos servigos
publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos, com adocdo de mecanismos gerenciais
e econdmicos que assegurem a recuperacdo dos custos dos servicos prestados, como forma de
garantir sua sustentabilidade operacional e financeira, observada a Lei n® 11.445, de 2007;

XI - prioridade, nas aquisi¢cdes e contratacdes governamentais, para:
a) produtos reciclados e reciclaveis;

b) bens, servicos e obras que considerem critérios compativeis com padrées de consumo social
e ambientalmente sustentaveis;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm
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Xll - integracéo dos catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis nas agdes que envolvam a
responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos;

XIlI - estimulo a implementacao da avaliagdo do ciclo de vida do produto;

XIV - incentivo ao desenvolvimento de sistemas de gestdo ambiental e empresarial voltados para
a melhoria dos processos produtivos e ao reaproveitamento dos residuos solidos, incluidos a
recuperacado e o aproveitamento energético;

XV - estimulo a rotulagem ambiental e ao consumo sustentavel.

CAPITULO IlI

DOS INSTRUMENTOS

Art. 82 S&o instrumentos da Politica Nacional de Residuos Solidos, entre outros:
| - os planos de residuos sdélidos;

Il - os inventarios e o sistema declaratorio anual de residuos solidos;

lll - a coleta seletiva, os sistemas de logistica reversa e outras ferramentas relacionadas a
implementacé&o da responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos;

IV - o incentivo a criagdo e ao desenvolvimento de cooperativas ou de outras formas de
associacdo de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis;

V - 0 monitoramento e a fiscalizagdo ambiental, sanitaria e agropecuéria;

VI - a cooperacgdo técnica e financeira entre os setores publico e privado para o desenvolvimento
de pesquisas de novos produtos, métodos, processos e tecnologias de gestéo, reciclagem, reutilizacéo,
tratamento de residuos e disposicao final ambientalmente adequada de rejeitos;

VII - a pesquisa cientifica e tecnolégica;
VIII - a educacdo ambiental;
IX - os incentivos fiscais, financeiros e crediticios;

X - 0 Fundo Nacional do Meio Ambiente e o Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico;

Xl - o Sistema Nacional de Informacdes sobre a Gestdo dos Residuos Solidos (Sinir);
XIl - o Sistema Nacional de Informacdes em Saneamento Basico (Sinisa);
XIII - os conselhos de meio ambiente e, no que couber, os de saude;

XIV - os 6rgdos colegiados municipais destinados ao controle social dos servigos de residuos
sdlidos urbanos;

XV - 0 Cadastro Nacional de Operadores de Residuos Perigosos;
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XVI - os acordos setoriais;

XVII - no que couber, os instrumentos da Politica Nacional de Meio Ambiente, entre eles: a) os
padrdes de qualidade ambiental;

b) o Cadastro Técnico Federal de Atividades Potencialmente Poluidoras ou Utilizadoras de
Recursos Ambientais;

¢) o Cadastro Técnico Federal de Atividades e Instrumentos de Defesa Ambiental;
d) a avaliacdo de impactos ambientais;

e) o Sistema Nacional de Informacéo sobre Meio Ambiente (Sinima);

f) o licenciamento e a revisdo de atividades efetiva ou potencialmente poluidoras;

XVIII - os termos de compromisso e os termos de ajustamento de conduta; XIX - o incentivo a
adocéo de consoércios ou de outras formas de cooperacdo entre os entes federados, com vistas a
elevacao das escalas de aproveitamento e a reducao dos custos envolvidos.

TITULO Il

DAS DIRETRIZES APLICAVEIS AOS RESIDUOS SOLIDOS
CAPITULO |

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 9¢ Na gestdo e gerenciamento de residuos sélidos, deve ser observada a seguinte ordem
de prioridade: ndo geragédo, reducgdo, reutilizagdo, reciclagem, tratamento dos residuos sélidos e
disposicéo final ambientalmente adequada dos rejeitos.

§ 12 Poderdao ser utilizadas tecnologias visando a recuperagéo energética dos residuos sélidos
urbanos, desde que tenha sido comprovada sua viabilidade técnica e ambiental e com a implantagao
de programa de monitoramento de emissao de gases téxicos aprovado pelo 6rgdo ambiental.

8 22 A Politica Nacional de Residuos Sdlidos e as Politicas de Residuos Soélidos dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios serdo compativeis com o disposto no caput e no § 12 deste artigo
e com as demais diretrizes estabelecidas nesta Lei.

Art. 10. Incumbe ao Distrito Federal e aos Municipios a gestao integrada dos residuos sélidos
gerados nos respectivos territorios, sem prejuizo das competéncias de controle e fiscalizacdo dos
Orgéos federais e estaduais do Sisnama, do SNVS e do Suasa, bem como da responsabilidade do
gerador pelo gerenciamento de residuos, consoante o estabelecido nesta Lei.

Art. 11. Observadas as diretrizes e demais determinacfes estabelecidas nesta Lei e em seu
regulamento, incumbe aos Estados:

| - promover a integracéo da organizacao, do planejamento e da execuc¢éo das func¢des publicas
de interesse comum relacionadas a gestdo dos residuos solidos nas regifes metropolitanas,
aglomeracdes urbanas e microrregifes, nos termos da lei complementar estadual prevista no_8 3° do
art. 25 da Constituicdo Federal;

Il - controlar e fiscalizar as atividades dos geradores sujeitas a licenciamento ambiental pelo
Orgéo estadual do Sisnama.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art25§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art25§3
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Paragrafo Unico. A atuacéo do Estado na forma do caput deve apoiar e priorizar as iniciativas
do Municipio de solu¢des consorciadas ou compartilhadas entre 2 (dois) ou mais Municipios.

Art. 12. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo e manterdo, de
forma conjunta, o Sistema Nacional de Informagdes sobre a Gestdo dos Residuos Sélidos (Sinir),
articulado com o Sinisa e o Sinima.

Paragrafo Unico. Incumbe aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios fornecer ao érgao
federal responsavel pela coordenacédo do Sinir todas as informacfes necessarias sobre os residuos
sob sua esfera de competéncia, na forma e na periodicidade estabelecidas em regulamento.

Art. 13. Para os efeitos desta Lei, os residuos soélidos tém a seguinte classificacao:
| - quanto a origem:
a) residuos domiciliares: os originarios de atividades domésticas em residéncias urbanas;

b) residuos de limpeza urbana: os originarios da varricdo, limpeza de logradouros e vias publicas
e outros servicos de limpeza urbana;

c) residuos solidos urbanos: os englobados nas alineas “a” e “b”;

d) residuos de estabelecimentos comerciais e prestadores de servigos: 0s gerados nessas

atividades, excetuados os referidos nas alineas “b”, “e”, “g”, “h” e “j”;

e) residuos dos servigos publicos de saneamento basico: os gerados nessas atividades,

excetuados os referidos na alinea “c”;
f) residuos industriais: os gerados nos processos produtivos e instalagfes industriais;

g) residuos de servigos de saude: os gerados nos servicos de saude, conforme definido em
regulamento ou em normas estabelecidas pelos 6rgédos do Sisnama e do SNVS;

h) residuos da construcgéo civil: os gerados nas constru¢des, reformas, reparos e demolicbes de
obras de construcao civil, incluidos os resultantes da preparacéo e escavacao de terrenos para obras
civis;

i) residuos agrossilvopastoris: os gerados nas atividades agropecuarias e silviculturais, incluidos
os relacionados a insumos utilizados nessas atividades;

j) residuos de servicos de transportes: 0s originarios de portos, aeroportos, terminais
alfandegarios, rodoviarios e ferroviarios e passagens de fronteira;

k) residuos de mineracao: os gerados na atividade de pesquisa, extragdo ou beneficiamento de
minérios;

Il - quanto a periculosidade:

a) residuos perigosos: aqueles que, em razdo de suas caracteristicas de inflamabilidade,
corrosividade, reatividade, toxicidade, patogenicidade, -carcinogenicidade, teratogenicidade e
mutagenicidade, apresentam significativo risco a salde publica ou a qualidade ambiental, de acordo
com lei, regulamento ou norma técnica;

(1]

b) residuos nao perigosos: aqueles ndo enquadrados na alinea “a”.



166

Paragrafo Unico. Respeitado o disposto no art. 20, os residuos referidos na alinea “d” do inciso
| do caput, se caracterizados como nao perigosos, podem, em razdo de sua natureza, composicéo ou
volume, ser equiparados aos residuos domiciliares pelo poder pablico municipal.

CAPITULO Il

DOS PLANOS DE RESIDUOS SOLIDOS
Secéo |

Disposicdes Gerais

Art. 14. Sé&o planos de residuos sélidos:

| - o Plano Nacional de Residuos Solidos;

Il - os planos estaduais de residuos sélidos;

Il - os planos microrregionais de residuos sélidos e os planos de residuos sélidos de regifes
metropolitanas ou aglomeragdes urbanas;

IV - os planos intermunicipais de residuos sélidos;
V - 0s planos municipais de gestéo integrada de residuos sdlidos;
VI - os planos de gerenciamento de residuos sélidos.

Paragrafo Unico. E assegurada ampla publicidade ao contetido dos planos de residuos soélidos,
bem como controle social em sua formulagdo, implementacdo e operacionalizagdo, observado o
disposto naLei n° 10.650, de 16 de abril de 2003, e no art. 47 da Lei n® 11.445, de 2007.

Secdo Il
Do Plano Nacional de Residuos Sélidos

Art. 15. A Unido elaborara, sob a coordenacgéo do Ministério do Meio Ambiente, o Plano Nacional
de Residuos Sdlidos, com vigéncia por prazo indeterminado e horizonte de 20 (vinte) anos, a ser
atualizado a cada 4 (quatro) anos, tendo como contetido minimo:

| - diagndstico da situacéo atual dos residuos sélidos;
Il - proposicao de cenarios, incluindo tendéncias internacionais e macroeconémicas;

Il - metas de reducéo, reutilizacéo, reciclagem, entre outras, com vistas a reduzir a quantidade
de residuos e rejeitos encaminhados para disposi¢céo final ambientalmente adequada;

IV - metas para o aproveitamento energético dos gases gerados nas unidades de disposicao
final de residuos sélidos;

V - metas para a eliminacdo e recuperacao de lixdes, associadas a inclusdo social e a
emancipacéo econémica de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis;

VI - programas, projetos e a¢fes para o atendimento das metas previstas;
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VIl - normas e condicionantes técnicas para o acesso a recursos da Unido, para a obtencéo de
seu aval ou para 0 acesso a recursos administrados, direta ou indiretamente, por entidade federal,
quando destinados a acdes e programas de interesse dos residuos sélidos;

VIl - medidas para incentivar e viabilizar a gestao regionalizada dos residuos sélidos;

IX - diretrizes para o planejamento e demais atividades de gestdo de residuos sélidos das
regides integradas de desenvolvimento instituidas por lei complementar, bem como para as areas de
especial interesse turistico;

X - normas e diretrizes para a disposicao final de rejeitos e, quando couber, de residuos;

Xl - meios a serem utilizados para o controle e a fiscalizagdo, no &mbito nacional, de sua
implementacéo e operacionalizag&o, assegurado o controle social.

Paragrafo unico. O Plano Nacional de Residuos Soélidos sera elaborado mediante processo de
mobilizagdo e participacao social, incluindo a realiza¢do de audiéncias e consultas publicas.

Secéo Il
Dos Planos Estaduais de Residuos Sélidos

Art. 16. A elaboracéo de plano estadual de residuos solidos, nos termos previstos por esta Lei,
€ condigdo para os Estados terem acesso a recursos da Unido, ou por ela controlados, destinados a
empreendimentos e servigos relacionados a gestdo de residuos sélidos, ou para serem beneficiados
por incentivos ou financiamentos de entidades federais de crédito ou fomento para tal

finalidade. (Vigéncia)

§ 12 Serdo priorizados no acesso aos recursos da Unido referidos no caput os Estados que
instituirem microrregides, consoante o § 3° do art. 25 da Constituicdo Federal, para integrar a
organizagdo, o planejamento e a execugéo das agbes a cargo de Municipios limitrofes na gestédo dos
residuos solidos.

§ 20 Serdo estabelecidas em regulamento normas complementares sobre 0 acesso aos recursos
da Unido na forma deste artigo.

§ 32 Respeitada a responsabilidade dos geradores nos termos desta Lei, as microrregides
instituidas conforme previsto no § 12 abrangem atividades de coleta seletiva, recuperacéo e reciclagem,
tratamento e destinacgédo final dos residuos sélidos urbanos, a gestéo de residuos de construcgéao civil,
de servigos de transporte, de servigos de salde, agrossilvopastoris ou outros residuos, de acordo com
as peculiaridades microrregionais.

Art. 17. O plano estadual de residuos sélidos sera elaborado para vigéncia por prazo
indeterminado, abrangendo todo o territério do Estado, com horizonte de atuagdo de 20 (vinte) anos e
revisBes a cada 4 (quatro) anos, e tendo como contetddo minimo:

| - diagndstico, incluida a identificacdo dos principais fluxos de residuos no Estado e seus
impactos socioecondmicos e ambientais;

Il - proposicdo de cenarios;

Il - metas de reducdo, reutilizacéo, reciclagem, entre outras, com vistas a reduzir a quantidade
de residuos e rejeitos encaminhados para disposi¢éo final ambientalmente adequada;
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IV - metas para o aproveitamento energético dos gases gerados nas unidades de disposi¢éao
final de residuos solidos;

N

V - metas para a eliminacdo e recuperacdo de lixdes, associadas a inclusdo social e a
emancipagdo econdmica de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis;

VI - programas, projetos e acdes para o atendimento das metas previstas;

VII - normas e condicionantes técnicas para o0 acesso a recursos do Estado, para a obtencéo de
seu aval ou para o0 acesso de recursos administrados, direta ou indiretamente, por entidade estadual,
guando destinados as acdes e programas de interesse dos residuos solidos;

VIl - medidas para incentivar e viabilizar a gestdo consorciada ou compartilhada dos residuos
sélidos;

IX - diretrizes para o planejamento e demais atividades de gestao de residuos sélidos de regides
metropolitanas, aglomeragdes urbanas e microrregides;

X - normas e diretrizes para a disposicdo final de rejeitos e, quando couber, de residuos,
respeitadas as disposicfes estabelecidas em ambito nacional;

Xl - previsdo, em conformidade com os demais instrumentos de planejamento territorial,
especialmente o zoneamento ecolégico-econdmico e o zoneamento costeiro, de:

a) zonas favoraveis para a localizagao de unidades de tratamento de residuos sélidos ou de
disposicéao final de rejeitos;

b) &reas degradadas em razéo de disposicéo inadequada de residuos sélidos ou rejeitos a serem
objeto de recuperacdo ambiental;

XIl - meios a serem utilizados para o controle e a fiscalizacdo, no &mbito estadual, de sua
implementacéo e operacionalizag&o, assegurado o controle social.

§ 12 Além do plano estadual de residuos sdlidos, os Estados poderdo elaborar planos
microrregionais de residuos sélidos, bem como planos especificos direcionados as regifes
metropolitanas ou as aglomeragdes urbanas.

§ 22 A elaboragéo e a implementacao pelos Estados de planos microrregionais de residuos
sélidos, ou de planos de regides metropolitanas ou aglomeragdes urbanas, em consonancia com o
previsto no § 19, dar-se-do obrigatoriamente com a participagdo dos Municipios envolvidos e néo
excluem nem substituem qualquer das prerrogativas a cargo dos Municipios previstas por esta Lei.

§ 32 Respeitada a responsabilidade dos geradores nos termos desta Lei, o plano microrregional
de residuos sélidos deve atender ao previsto para o plano estadual e estabelecer solugfes integradas
para a coleta seletiva, a recuperagéo e a reciclagem, o tratamento e a destinacao final dos residuos
sélidos urbanos e, consideradas as peculiaridades microrregionais, outros tipos de residuos.

Secéao IV
Dos Planos Municipais de Gestdo Integrada de Residuos Soélidos

Art. 18. A elaboracao de plano municipal de gestéo integrada de residuos sélidos, nos termos
previstos por esta Lei, é condi¢do para o Distrito Federal e os Municipios terem acesso a recursos da
Unido, ou por ela controlados, destinados a empreendimentos e servicos relacionados a limpeza urbana
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e ao manejo de residuos soélidos, ou para serem beneficiados por incentivos ou financiamentos de
entidades federais de crédito ou fomento para tal finalidade. (Vigéncia)

§ 19 Serdo priorizados no acesso aos recursos da Unido referidos no caput os Municipios que:

| - optarem por solu¢des consorciadas intermunicipais para a gestdo dos residuos sdlidos,
incluida a elaboracao e implementacéo de plano intermunicipal, ou que se inserirem de forma voluntaria
nos planos microrregionais de residuos sélidos referidos no § 12 do art. 16;

Il - implantarem a coleta seletiva com a participacdo de cooperativas ou outras formas de
associacéo de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis formadas por pessoas fisicas de baixa
renda.

§ 20 Serdo estabelecidas em regulamento normas complementares sobre 0 acesso aos recursos
da Unido na forma deste artigo.

Art. 19. O plano municipal de gestado integrada de residuos sélidos tem o seguinte contetdo
minimo:

| - diagnostico da situacdo dos residuos sdlidos gerados no respectivo territério, contendo a
origem, o volume, a caracterizacdo dos residuos e as formas de destinacdo e disposi¢éo final
adotadas;

Il - identificac@o de &reas favoraveis para disposicéo final ambientalmente adequada de rejeitos,
observado o plano diretor de que trata 0 8 1° do art. 182 da Constituicdo Federal e o zoneamento
ambiental, se houver;

Il - identificacdo das possibilidades de implantacdo de solu¢gbes consorciadas ou compartilhadas
com outros Municipios, considerando, nos critérios de economia de escala, a proximidade dos locais
estabelecidos e as formas de prevencédo dos riscos ambientais;

IV - identificacdo dos residuos sdlidos e dos geradores sujeitos a plano de gerenciamento
especifico nos termos do art. 20 ou a sistema de logistica reversa na forma do art. 33, observadas as
disposicdes desta Lei e de seu regulamento, bem como as normas estabelecidas pelos érgédos do
Sisnama e do SNVS;

V - procedimentos operacionais e especificagdes minimas a serem adotados nos servigos
publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos, incluida a disposic¢ao final ambientalmente
adequada dos rejeitos e observada a Lei n® 11.445, de 2007;

VI - indicadores de desempenho operacional e ambiental dos servicos publicos de limpeza
urbana e de manejo de residuos sélidos;

VIl - regras para o transporte e outras etapas do gerenciamento de residuos sélidos de que trata
0 art. 20, observadas as normas estabelecidas pelos érgdos do Sisnama e do SNVS e demais
disposic@es pertinentes da legislacéo federal e estadual;

VIII - definicdo das responsabilidades quanto a sua implementacdo e operacionalizacao,
incluidas as etapas do plano de gerenciamento de residuos sdlidos a que se refere o art. 20 a cargo do
poder publico;

IX - programas e acgbes de capacitacdo técnica voltados para sua implementacdo e
operacionalizacao;
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X - programas e acdes de educacdo ambiental que promovam a ndo geragéo, a reducdo, a
reutilizacdo e a reciclagem de residuos solidos;

Xl - programas e ac¢les para a participagdo dos grupos interessados, em especial das
cooperativas ou outras formas de associagdo de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis
formadas por pessoas fisicas de baixa renda, se houver;

XIl - mecanismos para a criacdo de fontes de negécios, emprego e renda, mediante a
valorizacdo dos residuos sélidos;

XIlI - sistema de calculo dos custos da prestagdo dos servigos publicos de limpeza urbana e de
manejo de residuos sélidos, bem como a forma de cobranca desses servicos, observada a Lei n°
11.445, de 2007;

XIV - metas de reducéo, reutilizacdo, coleta seletiva e reciclagem, entre outras, com vistas a
reduzir a quantidade de rejeitos encaminhados para disposi¢ao final ambientalmente adequada,;

XV - descricao das formas e dos limites da participacao do poder publico local na coleta seletiva
e na logistica reversa, respeitado o disposto no art. 33, e de outras ac¢des relativas a responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos;

XVI - meios a serem utlizados para o controle e a fiscalizacdo, no ambito local, da
implementacao e operacionaliza¢do dos planos de gerenciamento de residuos sélidos de que trata o
art. 20 e dos sistemas de logistica reversa previstos no art. 33;

XVII - acdes preventivas e corretivas a serem praticadas, incluindo programa de monitoramento;

XVIII - identificagdo dos passivos ambientais relacionados aos residuos solidos, incluindo areas
contaminadas, e respectivas medidas saneadoras;

XIX - periodicidade de sua revisdo, observado prioritariamente o periodo de vigéncia do plano
plurianual municipal.

§ 12 O plano municipal de gestado integrada de residuos sélidos pode estar inserido no plano de
saneamento basico previstono art. 19 daLein®11.445, de 2007, respeitado o conteddo minimo previsto
nos incisos do caput e observado o disposto no § 22, todos deste artigo.

§ 22 Para Municipios com menos de 20.000 (vinte mil) habitantes, o plano municipal de gestéo
integrada de residuos soélidos tera contetdo simplificado, na forma do regulamento.

§ 32 O disposto no § 22 nao se aplica a Municipios:
| - integrantes de &reas de especial interesse turistico;

Il - inseridos na area de influéncia de empreendimentos ou atividades com significativo impacto
ambiental de ambito regional ou nacional,

Il - cujo territério abranja, total ou parcialmente, Unidades de Conservacéo.

§ 42 A existéncia de plano municipal de gestdo integrada de residuos sélidos ndo exime o
Municipio ou o Distrito Federal do licenciamento ambiental de aterros sanitdrios e de outras
infraestruturas e instalagcfes operacionais integrantes do servi¢co publico de limpeza urbana e de manejo
de residuos soélidos pelo 6érgdo competente do Sisnama.
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§ 52 Na definicdo de responsabilidades na forma do inciso VIl do caput deste artigo, é vedado
atribuir ao servico publico de limpeza urbana e de manejo de residuos solidos a realizagdo de etapas
do gerenciamento dos residuos a que se refere o art. 20 em desacordo com a respectiva licenca
ambiental ou com normas estabelecidas pelos 6rgdos do Sisnama e, se couber, do SNVS.

§ 62 Além do disposto nos incisos | a XIX do caput deste artigo, o plano municipal de gestédo
integrada de residuos soélidos contemplara ac6es especificas a serem desenvolvidas no ambito dos
orgados da administracao publica, com vistas a utilizacéo racional dos recursos ambientais, ao combate
a todas as formas de desperdicio e a minimizacéo da geracéo de residuos sélidos.

§ 72 O contelido do plano municipal de gestao integrada de residuos solidos sera disponibilizado
para o Sinir, na forma do regulamento.

§ 89 A inexisténcia do plano municipal de gestéo integrada de residuos solidos ndo pode ser
utilizada para impedir a instalacdo ou a operacdo de empreendimentos ou atividades devidamente
licenciados pelos 6rgdos competentes.

§ 92 Nos termos do regulamento, o Municipio que optar por solu¢des consorciadas
intermunicipais para a gestao dos residuos sélidos, assegurado que o plano intermunicipal preencha
0s requisitos estabelecidos nos incisos | a XIX do caput deste artigo, pode ser dispensado da
elaboracao de plano municipal de gestdo integrada de residuos sélidos.

Secdo V

Do Plano de Gerenciamento de Residuos Sdlidos

Art. 20. Estéo sujeitos a elaboracao de plano de gerenciamento de residuos sélidos:

| - os geradores de residuos solidos previstos nas alineas “e”, “f’, “g” e “k” do inciso | do art. 13;
Il - os estabelecimentos comerciais e de prestacdo de servigos que:

a) gerem residuos perigosos;

b) gerem residuos que, mesmo caracterizados como ndo perigosos, por sua natureza,
composicao ou volume, ndo sejam equiparados aos residuos domiciliares pelo poder pablico municipal;

Il - as empresas de construcéo civil, nos termos do regulamento ou de normas estabelecidas
pelos 6rgéos do Sisnama;

IV - os responsaveis pelos terminais e outras instalagdes referidas na alinea “” do inciso | do art.
13 e, nos termos do regulamento ou de normas estabelecidas pelos 6rgdos do Sisnama e, se couber,
do SNVS, as empresas de transporte;

V - 0s responsaveis por atividades agrossilvopastoris, se exigido pelo 6érgdo competente do
Sisnama, do SNVS ou do Suasa.

Paragrafo unico. Observado o disposto no Capitulo IV deste Titulo, serdo estabelecidas por
regulamento exigéncias especificas relativas ao plano de gerenciamento de residuos perigosos.

Art. 21. O plano de gerenciamento de residuos sélidos tem o seguinte conteddo minimo:

| - descricdo do empreendimento ou atividade;
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Il - diagnéstico dos residuos sélidos gerados ou administrados, contendo a origem, o volume e
a caracterizacao dos residuos, incluindo os passivos ambientais a eles relacionados;

Il - observadas as normas estabelecidas pelos 6rgdos do Sisnama, do SNVS e do Suasa e, se
houver, o plano municipal de gestéo integrada de residuos solidos:

a) explicitacdo dos responsaveis por cada etapa do gerenciamento de residuos sélidos;

b) definicdo dos procedimentos operacionais relativos as etapas do gerenciamento de residuos
sdlidos sob responsabilidade do gerador;

IV - identificacdo das solu¢des consorciadas ou compartilhadas com outros geradores;

V - acBes preventivas e corretivas a serem executadas em situacdes de gerenciamento incorreto
ou acidentes;

VI - metas e procedimentos relacionados a minimizagdo da geracdo de residuos sdlidos e,
observadas as normas estabelecidas pelos 6rgdos do Sisnama, do SNVS e do Suasa, a reutilizagédo e
reciclagem;

VIl - se couber, agdes relativas a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos,
na forma do art. 31;

VIII - medidas saneadoras dos passivos ambientais relacionados aos residuos sélidos;

IX - periodicidade de sua revisdo, observado, se couber, o prazo de vigéncia da respectiva
licenca de operacéo a cargo dos érgdos do Sisnama.

§ 12 O plano de gerenciamento de residuos solidos atenderd ao disposto no plano municipal de
gestdo integrada de residuos sélidos do respectivo Municipio, sem prejuizo das normas estabelecidas
pelos 6rgéos do Sisnama, do SNVS e do Suasa.

§ 22 A inexisténcia do plano municipal de gestao integrada de residuos soélidos ndo obsta a
elaboracao, a implementacao ou a operacionalizagdo do plano de gerenciamento de residuos sélidos.

§ 32 Serao estabelecidos em regulamento:

| - normas sobre a exigibilidade e o contetido do plano de gerenciamento de residuos solidos
relativo & atuacdo de cooperativas ou de outras formas de associacdo de catadores de materiais
reutiliziveis e reciclaveis;

Il - critérios e procedimentos simplificados para apresentacéo dos planos de gerenciamento de
residuos sélidos para microempresas e empresas de pequeno porte, assim consideradas as definidas
nosincisos | e Il do art. 3° da Lei Complementar n° 123, de 14 de dezembro de 2006, desde que as
atividades por elas desenvolvidas ndo gerem residuos perigosos.

Art. 22. Para a elaboracdo, implementacdo, operacionalizacdo e monitoramento de todas as
etapas do plano de gerenciamento de residuos solidos, nelas incluido o controle da disposicéo final
ambientalmente adequada dos rejeitos, sera designado responsavel técnico devidamente habilitado.

Art. 23. Os responsaveis por plano de gerenciamento de residuos sélidos manterdo atualizadas
e disponiveis ao 6rgdo municipal competente, ao 6rgéo licenciador do Sisnama e a outras autoridades,
informacdes completas sobre a implementacdo e a operacionalizacdo do plano sob sua
responsabilidade.
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§ 12 Para a consecuc¢éo do disposto no caput, sem prejuizo de outras exigéncias cabiveis por
parte das autoridades, sera implementado sistema declaratério com periodicidade, no minimo, anual,
na forma do regulamento.

§ 29 As informacgdes referidas no caput serdo repassadas pelos drgdos publicos ao Sinir, na
forma do regulamento.

Art. 24. O plano de gerenciamento de residuos sélidos € parte integrante do processo de
licenciamento ambiental do empreendimento ou atividade pelo 6rgdo competente do Sisnama.

§ 12 Nos empreendimentos e atividades ndo sujeitos a licenciamento ambiental, a aprovacéo
do plano de gerenciamento de residuos soélidos cabe a autoridade municipal competente.

§ 22 No processo de licenciamento ambiental referido no § 12 a cargo de 6rgdo federal ou
estadual do Sisnama, sera assegurada oitiva do 6érgdo municipal competente, em especial quanto a
disposicdo final ambientalmente adequada de rejeitos.

CAPITULO IlI

DAS RESPONSABILIDADES DOS GERADORES E DO PODER PUBLICO
Secéo |

Disposicdes Gerais

Art. 25. O poder publico, o setor empresarial e a coletividade sdo responséveis pela efetividade
das acdes voltadas para assegurar a observancia da Politica Nacional de Residuos Sélidos e das
diretrizes e demais determinacdes estabelecidas nesta Lei e em seu regulamento.

Art. 26. O titular dos servigos publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos soélidos é
responsével pela organizacdo e prestacao direta ou indireta desses servigos, observados o respectivo
plano municipal de gestdo integrada de residuos solidos, a Lei n® 11.445, de 2007, e as disposi¢Bes
desta Lei e seu regulamento.

Art. 27. As pessoas fisicas ou juridicas referidas no art. 20 sdo responsaveis pela
implementacao e operacionalizacéo integral do plano de gerenciamento de residuos sélidos aprovado
pelo 6rgdo competente na forma do art. 24.

§ 1° A contratacdo de servigcos de coleta, armazenamento, transporte, transbordo, tratamento
ou destinacao final de residuos sélidos, ou de disposicao final de rejeitos, néo isenta as pessoas fisicas
ou juridicas referidas no art. 20 da responsabilidade por danos que vierem a ser provocados pelo
gerenciamento inadequado dos respectivos residuos ou rejeitos.

§ 29 Nos casos abrangidos pelo art. 20, as etapas sob responsabilidade do gerador que forem
realizadas pelo poder publico serdo devidamente remuneradas pelas pessoas fisicas ou juridicas
responsaveis, observado o disposto no § 52 do art. 19.

Art. 28. O gerador de residuos sélidos domiciliares tem cessada sua responsabilidade pelos
residuos com a disponibilizacdo adequada para a coleta ou, nos casos abrangidos pelo art. 33, com a
devolucao.

Art. 29. Cabe ao poder publico atuar, subsidiariamente, com vistas a minimizar ou cessar o0
dano, logo que tome conhecimento de evento lesivo ao meio ambiente ou & saude publica relacionado
ao gerenciamento de residuos solidos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11445.htm#art19

174

Paragrafo Gnico. Os responsaveis pelo dano ressarcirdo integralmente o poder publico pelos
gastos decorrentes das acdes empreendidas na forma do caput.

Secéo Il
Da Responsabilidade Compartilhada

Art. 30. E instituida a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, a ser
implementada de forma individualizada e encadeada, abrangendo os fabricantes, importadores,
distribuidores e comerciantes, os consumidores e os titulares dos servi¢os publicos de limpeza urbana
e de manejo de residuos solidos, consoante as atribuigfes e procedimentos previstos nesta Secéo.

Paragrafo Unico. A responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos tem por
objetivo:

| - compatibilizar interesses entre os agentes econdmicos e sociais e 0s processos de gestao
empresarial e mercadoldgica com os de gestdo ambiental, desenvolvendo estratégias sustentaveis;

Il - promover o aproveitamento de residuos sélidos, direcionando-os para a sua cadeia produtiva
ou para outras cadeias produtivas;

Il - reduzir a geracdo de residuos sélidos, o desperdicio de materiais, a poluicdo e os danos
ambientais;

IV - incentivar a utilizacdo de insumos de menor agressividade ao meio ambiente e de maior
sustentabilidade;

V - estimular o desenvolvimento de mercado, a producdo e o consumo de produtos derivados
de materiais reciclados e reciclaveis;

VI - propiciar que as atividades produtivas alcancem eficiéncia e sustentabilidade;
VII - incentivar as boas praticas de responsabilidade socioambiental.

Art. 31. Sem prejuizo das obriga¢cBes estabelecidas no plano de gerenciamento de residuos
sélidos e com vistas a fortalecer a responsabilidade compartilhada e seus objetivos, os fabricantes,
importadores, distribuidores e comerciantes tém responsabilidade que abrange:

| - investimento no desenvolvimento, na fabricacdo e na colocagdo no mercado de produtos:

a) que sejam aptos, apds o uso pelo consumidor, a reutilizagdo, a reciclagem ou a outra forma
de destinagdo ambientalmente adequada;

b) cuja fabricacdo e uso gerem a menor quantidade de residuos sélidos possivel,

Il - divulgagédo de informacdes relativas as formas de evitar, reciclar e eliminar os residuos sélidos
associados a seus respectivos produtos;

Il - recolhimento dos produtos e dos residuos remanescentes ap0s 0 USO, assim como sua
subsequente destinacéo final ambientalmente adequada, no caso de produtos objeto de sistema de
logistica reversa na forma do art. 33;

IV - compromisso de, quando firmados acordos ou termos de compromisso com o Municipio,
participar das acgdes previstas no plano municipal de gestéo integrada de residuos sélidos, no caso de
produtos ainda n&o inclusos no sistema de logistica reversa.
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Art. 32. As embalagens devem ser fabricadas com materiais que propiciem a reutilizacdo ou a
reciclagem.

§ 12 Cabe aos respectivos responsaveis assegurar que as embalagens sejam:

| - restritas em volume e peso as dimensdes requeridas a protecdo do conteldo e a
comercializacdo do produto;

Il - projetadas de forma a serem reutilizadas de maneira tecnicamente viavel e compativel com
as exigéncias aplicaveis ao produto que contém;

Il - recicladas, se a reutilizacao nao for possivel.

§ 20 O regulamento disporé sobre os casos em que, por razdes de ordem técnica ou econdmica,
nao seja viavel a aplicacéo do disposto no caput.

§ 32 E responsavel pelo atendimento do disposto neste artigo todo aquele que:
| - manufatura embalagens ou fornece materiais para a fabricacdo de embalagens;

Il - coloca em circulacdo embalagens, materiais para a fabricacdo de embalagens ou produtos
embalados, em qualquer fase da cadeia de comércio.

Art. 33. S&o obrigados a estruturar e implementar sistemas de logistica reversa, mediante
retorno dos produtos apds o uso pelo consumidor, de forma independente do servico publico de limpeza
urbana e de manejo dos residuos sélidos, os fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes
de:

| - agrotoxicos, seus residuos e embalagens, assim como outros produtos cuja embalagem, apés
0 uso, constitua residuo perigoso, observadas as regras de gerenciamento de residuos perigosos
previstas em lei ou regulamento, em normas estabelecidas pelos 6rgdos do Sisnama, do SNVS e do
Suasa, ou em normas técnicas;

Il - pilhas e baterias;

Il - pneus;

IV - 6leos lubrificantes, seus residuos e embalagens;

V - lampadas fluorescentes, de vapor de sédio e mercurio e de luz mista;
VI - produtos eletroeletronicos e seus componentes.

§ 1° Na forma do disposto em regulamento ou em acordos setoriais e termos de compromisso
firmados entre o poder publico e o setor empresarial, 0s sistemas previstos no caput seréo estendidos
a produtos comercializados em embalagens plasticas, metalicas ou de vidro, e aos demais produtos e
embalagens, considerando, prioritariamente, o grau e a extensao do impacto a salde publica e ao meio
ambiente dos residuos gerados.

§ 20 A definicdo dos produtos e embalagens a que se refere o § 12 considerara a viabilidade
técnica e econdmica da logistica reversa, bem como o grau e a extenséo do impacto a saude publica
e ao meio ambiente dos residuos gerados.

§ 32 Sem prejuizo de exigéncias especificas fixadas em lei ou regulamento, em normas
estabelecidas pelos 6rgaos do Sisnama e do SNVS, ou em acordos setoriais e termos de compromisso
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firmados entre o poder publico e o setor empresarial, cabe aos fabricantes, importadores, distribuidores
e comerciantes dos produtos a que se referem os incisos I, lll, V e VI ou dos produtos e embalagens
a que se referem os incisos | e IV do caput e o § 12 tomar todas as medidas necessarias para assegurar
a implementacao e operacionalizacdo do sistema de logistica reversa sob seu encargo, consoante o
estabelecido neste artigo, podendo, entre outras medidas:

| - implantar procedimentos de compra de produtos ou embalagens usados;
Il - disponibilizar postos de entrega de residuos reutilizaveis e reciclaveis;

Ill - atuar em parceria com cooperativas ou outras formas de associacdo de catadores de
materiais reutilizaveis e reciclaveis, nos casos de que trata o § 19,

8§ 42 Os consumidores deverdo efetuar a devolugdo apés o uso, aos comerciantes ou
distribuidores, dos produtos e das embalagens a que se referem os incisos | a VI do caput, e de outros
produtos ou embalagens objeto de logistica reversa, na forma do § 19.

§ 52 Os comerciantes e distribuidores deverédo efetuar a devolugdo aos fabricantes ou aos
importadores dos produtos e embalagens reunidos ou devolvidos na forma dos 88 32 e 49,

§ 62 Os fabricantes e os importadores dardo destinagdo ambientalmente adequada aos produtos
e as embalagens reunidos ou devolvidos, sendo o rejeito encaminhado para a disposi¢édo final
ambientalmente adequada, na forma estabelecida pelo 6rgdo competente do Sisnama e, se houver,
pelo plano municipal de gestéo integrada de residuos sélidos.

§ 72 Se o titular do servico publico de limpeza urbana e de manejo de residuos soélidos, por
acordo setorial ou termo de compromisso firmado com o setor empresarial, encarregar-se de atividades
de responsabilidade dos fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes nos sistemas de
logistica reversa dos produtos e embalagens a que se refere este artigo, as a¢des do poder publico
serdo devidamente remuneradas, na forma previamente acordada entre as partes.

§ 82 Com excecdo dos consumidores, todos os participantes dos sistemas de logistica reversa
manterdo atualizadas e disponiveis ao 6rgdo municipal competente e a outras autoridades informacgdes
completas sobre a realizagéo das a¢es sob sua responsabilidade.

Art. 34. Os acordos setoriais ou termos de compromisso referidos no inciso 1V do caput do art.
31 e no § 12 do art. 33 podem ter abrangéncia nacional, regional, estadual ou municipal.

§ 1° Os acordos setoriais e termos de compromisso firmados em ambito nacional tém
prevaléncia sobre os firmados em ambito regional ou estadual, e estes sobre os firmados em ambito
municipal.

§ 22 Na aplicacdo de regras concorrentes consoante o § 12, os acordos firmados com menor
abrangéncia geografica podem ampliar, mas ndo abrandar, as medidas de protecdo ambiental
constantes nos acordos setoriais e termos de compromisso firmados com maior abrangéncia
geogréafica.

Art. 35. Sempre que estabelecido sistema de coleta seletiva pelo plano municipal de gestao
integrada de residuos sélidos e na aplicagcéo do art. 33, os consumidores séo obrigados a:

| - acondicionar adequadamente e de forma diferenciada os residuos solidos gerados;

Il - disponibilizar adequadamente os residuos sdlidos reutilizaveis e reciclaveis para coleta ou
devolucéo.
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Paragrafo Unico. O poder publico municipal pode instituir incentivos econémicos aos
consumidores que participam do sistema de coleta seletiva referido no caput, na forma de lei municipal.

Art. 36. No ambito da responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, cabe ao
titular dos servigos publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos, observado, se houver,
o plano municipal de gestao integrada de residuos sélidos:

| - adotar procedimentos para reaproveitar os residuos sélidos reutilizaveis e reciclaveis oriundos
dos servicos publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos;

Il - estabelecer sistema de coleta seletiva;

Il - articular com os agentes econdmicos e sociais medidas para viabilizar o retorno ao ciclo
produtivo dos residuos solidos reutilizaveis e reciclaveis oriundos dos servigos de limpeza urbana e de
manejo de residuos sélidos;

IV - realizar as atividades definidas por acordo setorial ou termo de compromisso na forma do §
7° do art. 33, mediante a devida remuneracéo pelo setor empresarial;

V - implantar sistema de compostagem para residuos sélidos organicos e articular com os
agentes econdmicos e sociais formas de utilizagdo do composto produzido;

VI - dar disposic¢éo final ambientalmente adequada aos residuos e rejeitos oriundos dos servigos
publicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos.

§ 12 Para o cumprimento do disposto nos incisos | a IV do caput, o titular dos servigos publicos
de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos priorizard4 a organizagéo e o funcionamento de
cooperativas ou de outras formas de associacdo de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis
formadas por pessoas fisicas de baixa renda, bem como sua contratagéo.

§ 22 A contratagdo prevista no § 12 é dispensavel de licitagdo, nos termos do inciso XXVII do
art. 24 da Lei n° 8.666, de 21 de junho de 1993.

CAPITULO IV
DOS RESIDUOS PERIGOSOS

Art. 37. A instalacdo e o funcionamento de empreendimento ou atividade que gere ou opere
com residuos perigosos somente podem ser autorizados ou licenciados pelas autoridades competentes
se o0 responsavel comprovar, no minimo, capacidade técnica e econdmica, além de condi¢des para
prover os cuidados necessarios ao gerenciamento desses residuos.

Art. 38. As pessoas juridicas que operam com residuos perigosos, em qualquer fase do seu
gerenciamento, sdo obrigadas a se cadastrar no Cadastro Nacional de Operadores de Residuos
Perigosos.

§ 1° O cadastro previsto no caput sera coordenado pelo drgao federal competente do Sisnama
e implantado de forma conjunta pelas autoridades federais, estaduais e municipais.

§ 202 Para o cadastramento, as pessoas juridicas referidas no caput necessitam contar com
responsavel técnico pelo gerenciamento dos residuos perigosos, de seu préprio quadro de funcionarios
ou contratado, devidamente habilitado, cujos dados serdo mantidos atualizados no cadastro.
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§ 32 O cadastro a que se refere o caput é parte integrante do Cadastro Técnico Federal de
Atividades Potencialmente Poluidoras ou Utilizadoras de Recursos Ambientais e do Sistema de
Informacdes previsto no art. 12.

Art. 39. As pessoas juridicas referidas no art. 38 sdo obrigadas a elaborar plano de
gerenciamento de residuos perigosos e submeté-lo ao 6rgdo competente do Sisnama e, se couber, do
SNVS, observado o conteido minimo estabelecido no art. 21 e demais exigéncias previstas em
regulamento ou em normas técnicas.

§ 19 O plano de gerenciamento de residuos perigosos a que se refere o caput podera estar
inserido no plano de gerenciamento de residuos a que se refere o art. 20.

§ 22 Cabe as pessoas juridicas referidas no art. 38:

| - manter registro atualizado e facilmente acessivel de todos os procedimentos relacionados a
implementacao e a operacionalizagao do plano previsto no caput;

Il - informar anualmente ao 6rgdo competente do Sisnama e, se couber, do SNVS, sobre a
guantidade, a natureza e a destina¢@o tempordria ou final dos residuos sob sua responsabilidade;

lll - adotar medidas destinadas a reduzir o volume e a periculosidade dos residuos sob sua
responsabilidade, bem como a aperfeicoar seu gerenciamento;

IV - informar imediatamente aos 6rgdos competentes sobre a ocorréncia de acidentes ou outros
sinistros relacionados aos residuos perigosos.

§ 32 Sempre que solicitado pelos 6rgdos competentes do Sisnama e do SNVS, sera assegurado
acesso para inspecdo das instalacdes e dos procedimentos relacionados a implementacdo e a
operacionalizacdo do plano de gerenciamento de residuos perigosos.

§ 42 No caso de controle a cargo de 6rgao federal ou estadual do Sisnama e do SNVS, as
informacdes sobre o contelddo, a implementagdo e a operacionalizacdo do plano previsto
no caput serdo repassadas ao poder publico municipal, na forma do regulamento.

Art. 40. No licenciamento ambiental de empreendimentos ou atividades que operem com
residuos perigosos, o 6rgdo licenciador do Sisnama pode exigir a contratacdo de seguro de
responsabilidade civil por danos causados ao meio ambiente ou a salude publica, observadas as regras
sobre cobertura e os limites maximos de contratagéo fixados em regulamento.

Paragrafo Gnico. O disposto no caput considerara o porte da empresa, conforme regulamento.

Art. 41. Sem prejuizo das iniciativas de outras esferas governamentais, o0 Governo Federal deve
estruturar e manter instrumentos e atividades voltados para promover a descontaminacéo de areas
orfas.

Paragrafo Unico. Se, apés descontaminacao de sitio 6rféo realizada com recursos do Governo
Federal ou de outro ente da Federagéo, forem identificados os responsaveis pela contaminagéo, estes
ressarcirdo integralmente o valor empregado ao poder publico.

CAPITULO V
DOS INSTRUMENTOS ECONOMICOS

Art. 42. O poder publico podera instituir medidas indutoras e linhas de financiamento para
atender, prioritariamente, as iniciativas de:
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| - prevencéao e reducao da geracao de residuos solidos no processo produtivo;

Il - desenvolvimento de produtos com menores impactos a saude humana e a qualidade
ambiental em seu ciclo de vida;

Il - implantacao de infraestrutura fisica e aquisicdo de equipamentos para cooperativas ou outras
formas de associacéo de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis formadas por pessoas fisicas
de baixa renda;

IV - desenvolvimento de projetos de gestdo dos residuos sélidos de carater intermunicipal ou,
nos termos do inciso | do caput do art. 11, regional;

V - estruturacéo de sistemas de coleta seletiva e de logistica reversa;
VI - descontaminacédo de areas contaminadas, incluindo as areas 6rfas;

VII - desenvolvimento de pesquisas voltadas para tecnologias limpas aplicdveis aos residuos
sélidos;

VIII - desenvolvimento de sistemas de gestdo ambiental e empresarial voltados para a melhoria
dos processos produtivos e ao reaproveitamento dos residuos.

Art. 43. No fomento ou na concessédo de incentivos crediticios destinados a atender diretrizes
desta Lei, as instituicdes oficiais de crédito podem estabelecer critérios diferenciados de acesso dos
beneficiarios aos créditos do Sistema Financeiro Nacional para investimentos produtivos.

Art. 44. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no ambito de suas
competéncias, poderdo instituir normas com o objetivo de conceder incentivos fiscais, financeiros ou
crediticios, respeitadas as limitacdes da Lei Complementar n°® 101, de 4 de maio de 2000 (Lei de
Responsabilidade Fiscal), a:

| - industrias e entidades dedicadas a reutilizacdo, ao tratamento e a reciclagem de residuos
sélidos produzidos no territério nacional;

Il - projetos relacionados a responsabilidade pelo ciclo de vida dos produtos, prioritariamente em
parceria com cooperativas ou outras formas de associacdo de catadores de materiais reutilizaveis e
reciclaveis formadas por pessoas fisicas de baixa renda;

Il - empresas dedicadas a limpeza urbana e a atividades a ela relacionadas.

Art. 45. Os consércios publicos constituidos, nos termos da Lei n° 11.107, de 2005, com o
objetivo de viabilizar a descentralizagdo e a prestacdo de servigos publicos que envolvam residuos
sélidos, tém prioridade na obtencéo dos incentivos instituidos pelo Governo Federal.

Art. 46. O atendimento ao disposto neste Capitulo sera efetivado em consonancia com a Lei
Complementar n°® 101, de 2000 (Lei de Responsabilidade Fiscal), bem como com as diretrizes e
objetivos do respectivo plano plurianual, as metas e as prioridades fixadas pelas leis de diretrizes
orcamentérias e no limite das disponibilidades propiciadas pelas leis orcamentérias anuais.

CAPITULO VI
DAS PROIBICOES

Art. 47. S&o proibidas as seguintes formas de destinagdo ou disposicao final de residuos solidos
ou rejeitos:
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| - langcamento em praias, no mar ou em quaisquer corpos hidricos;
Il - langamento in natura a céu aberto, excetuados os residuos de mineragéo;

Ill - queima a céu aberto ou em recipientes, instalacdes e equipamentos nao licenciados para
essa finalidade;

IV - outras formas vedadas pelo poder publico.

§ 1° Quando decretada emergéncia sanitaria, a queima de residuos a céu aberto pode ser
realizada, desde que autorizada e acompanhada pelos 6rgaos competentes do Sisnama, do SNVS e,
quando couber, do Suasa.

§ 20 Assegurada a devida impermeabilizacdo, as bacias de decantacao de residuos ou rejeitos
industriais ou de mineracao, devidamente licenciadas pelo 6rgdo competente do Sisnama, ndo sao
consideradas corpos hidricos para efeitos do disposto no inciso | do caput.

Art. 48. Sao proibidas, nas areas de disposicdo final de residuos ou rejeitos, as seguintes
atividades:

| - utilizag&o dos rejeitos dispostos como alimentacéo;

Il - catagdo, observado o disposto no inciso V do art. 17;
Il - criag@o de animais domésticos;

IV - fixagcdo de habita¢Bes temporarias ou permanentes;
V - outras atividades vedadas pelo poder publico.

Art. 49. E proibida a importac&o de residuos sélidos perigosos e rejeitos, bem como de residuos
sélidos cujas caracteristicas causem dano ao meio ambiente, & salde publica e animal e a sanidade
vegetal, ainda que para tratamento, reforma, redso, reutilizacdo ou recuperacao.

TiTULO IV
DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 50. A inexisténcia do regulamento previsto no § 32 do art. 21 ndo obsta a atuacdo, nos
termos desta Lei, das cooperativas ou outras formas de associacdo de catadores de materiais
reutilizaveis e reciclaveis.

Art. 51. Sem prejuizo da obrigacao de, independentemente da existéncia de culpa, reparar 0s
danos causados, a agdo ou omisséo das pessoas fisicas ou juridicas que importe inobservancia aos
preceitos desta Lei ou de seu regulamento sujeita os infratores as san¢des previstas em lei, em especial
as fixadas na Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, que “dispde sobre as sangbes penais e
administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente, e da outras providéncias”,
e em seu regulamento.

Art. 52. A observancia do disposto no caput do art. 23 e no § 22 do art. 39 desta Lei é
considerada obrigacdo de relevante interesse ambiental para efeitos do art. 68 da Lei n® 9.605, de 1998,
sem prejuizo da aplicagéo de outras sancgdes cabiveis nas esferas penal e administrativa.

Art. 53. O § 12 do art. 56 da Lei n2 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, passa a vigorar com a
seguinte redacéo:
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§ 12 Nas mesmas penas incorre quem:

| - abandona os produtos ou substancias referidos no caput ou os utiliza em desacordo com as
normas ambientais ou de seguranca;

Il - manipula, acondiciona, armazena, coleta, transporta, reutiliza, recicla ou da destinacao final
a residuos perigosos de forma diversa da estabelecida em lei ou regulamento.

Art. 54. A disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos, observado o disposto no §
12 do art. 99, deverd ser implantada em até 4 (quatro) anos apés a data de publicacdo desta Lei.

Art. 55. O disposto nos arts. 16 e 18 entra em vigor 2 (dois) anos apds a data de publicacéo
desta Lei.

Art. 56. A logistica reversa relativa aos produtos de que tratam os incisos V e VI do caput do
art. 33 sera implementada progressivamente segundo cronograma estabelecido em regulamento.

Art. 57. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 2 de agosto de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.
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